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NOTA PREVIA

Nos ultimos anos, o ensino da lingua portuguesa teve um rapido
desenvolvimento sem precedentes em toda a China. Antigamente, s6 houve
uma ou duas escolas de ensino superior que criaram o curso de lingua
portuguesa, para satisfazer as necessidades de servico a estratégia das
politicas externas do Pais. Ao entrar no ano de novo milénio, entretanto, a
China obteve grandes éxitos no desenvolvimento econdémico gragas a
politica de abertura desde fins da década de 80 do século passado, passando
a estreitar as relagdes com muitos paises de lingua portuguesa; ao mesmo
tempo, ocorreu um grande auge para criar cursos da lingua portuguesa. Em
pouco tempo, as universidades chinesas com cursos de lingua portuguesa
tém-se expandido de apenas duas escolas para mais de trinta. Perante esta
situacdo raramente vista na histdria de ensino superior da China, é preciso
reajustar os passos de desenvolvimento e estreitar as relagfes inter-
instituicdes, a fim de manter a qualidade pedagogica.

No verdo de 2011, gracas ao grande apoio da Fundacdo Macau, foi
realizado com sucesso, respetivamente em Macau e Pequim, o lo Férum
Internacional de Ensino da Fingua Portuguesa, que contou, depois, com
sonora repercussdo em todo o Pais. Este evento de importante significado
tem promovido todos os professores da lingua portuguesa para desempenhar
papel ainda maior nos trabalhos pedagogicos, e despertou o interesse de
muitas outras escolas de ensino superior para criar o curso de lingua
portuguesa, de modo que a "febre” de portugués continuasse a ser
desenvolvida em toda a China.



Sucessivamente, a Universidade de Linguas e Cultura de Pequim, a
Universidade Normal de Pequim (em campus de Zhuhai), e a Universidade
Sun Yat Sam, em 2011, o Instituto Profissional de Linguas Estrangeiras de
Hainan e a Universidade de Estudos Internacionais de Sichuan, em 2012, a
Universidade Fudan de Shanghai e a Universidade de Estudos
Internacionais de Zhejiang, em 2013, vém criando, um ap6s outro, 0 curso
da lingua portuguesa, enquanto a Universidade de Transporte de Pequim, a
Universidade Normal de Sichuan e a Universidade de Transporte de
Lanzhou estdo a preparar a implantacdo do mesmo curso, respectivamente
em 2014 ou 2015.

Além disso, muitos docentes da China Continental esperam que
Macau continue a dar mais contribuicGes para fomentar o ensino da lingua
portuguesa, especialmente para fornecer mais oportunidades para formar
docentes da nova geracgao, em prol do desenvolvimento saudavel e continuo
de ensino da lingua portuguesa num caminho cientifico e racional. Para o
efeito, o Instituto Politécnico de Macau, a pedido de todos os participantes
do lo Férum, realizou neste territrio de Macau, entre os dias 7 e 14 de
Julho de 2013, o 20 Férum Internacional de Ensino da Lingua Portuguesa,
no qual participaram 55 docentes vindos de 18 universidades chinesas. Para
reforcar o efeito do referido evento e para os participantes poderem obter
mais conhecimentos da lingua portuguesa, o IPM organizou ainda, durante o
decorrer do férum, um curso especial de formagdo pedagdgica, para o qual
conviddmos o Prof. Doutor José Carlos Paes de Almeida Filho, célebre
linguista da Universidade de Brasilia, como orientador do curso. Tratou-se
de uma excelente oportunidade para os novos docentes elevarem o nivel
pedagogico.

Os professores de portugués, procedentes de toda a parte da China,
reuniram-se mais uma vez na RAEM, para trocar experiéncias pedagdgicas
de ensino da lingua portuguesa. Nesse encontro, os professores participantes
fizeram um balanco sobre os trabalhos pedagdgicos na propria pratica



profissional e analisaram a situacdo atual de divulgacdo desta lingua em
toda a China. Os oradores do encontro consideraram por unanimidade que o
rapido desenvolvimento de ensino da lingua portuguesa surpreendeu ndo s
a terra de Camdes, como também a terra de Dragdo. Hoje em dia, a familia
da lingua portuguesa € cada vez maior na China. Por isso, eles apreciaram
muito esta oportunidade valiosa.

O evento contribuiu efectivamente para a melhoria da qualidade das
atividades pedagogicas de ensino da lingua portuguesa, tanto em Macau
como na China Continental. Com o objetivo de registar os resultados
frutiferos do evento e aprofundar o futuro intercdmbio académico, os
participantes confiaram mais uma vez os trabalhos de compilacéo, redacéo e
publicacdo das Actas do 20 Forum Internacional de Ensino da Lingua
Portuguesa ao Instituto Politécnico de Macau. Gragas aos esforgos de todos
os participantes, foram concluidos, dentro do prazo previsto, os trabalhos de
redacdo e publicagdo das actas, das quais constam 20 comunicagdes
apresentadas por professores de diversas universidades chinesas.

Partindo de &ngulos diferentes, as comunicac¢des apresentam 0s novos
entendimentos de autores sobre o ensino da lingua portuguesa e pesquisam
metodologia diversificada para dar aulas aos estudantes chineses.
Esperamos que esta coletdnea seja Util para estreitar as relagbes de
cooperagdo entre a Republica Popular da China e os paises luséfonos na
area de ensino da lingua portuguesa, assim como para melhorar a
aprendizagem desta lingua estrangeira tanto na China Continental como na
RAEM. Também queremos que as Actas continuem a ser uma ponte através
da qual os docentes dajovem geracdo possam trocar experiéncias de ensino,
a fim de continuarem a desenvolver o espirito de trabalho demonstrado por
docentes chineses e estrangeiros da velha geracdo, pioneiros que
contribuiram para criar o primeiro curso de lingua portuguesa ha 50 anos,
em condic0es dificeis.



No momento de langar este livro, ndo podemos deixar de agradecer
aos professores das diversas instituigdes universitarias que prestaram um
grande apoio ao 20 Férum e a edicdo das presentes Actas. Conforme
acordado no final deste evento, o 30 Forum Internacional do Ensino da
Lingua Portuguesa serd realizado, no préoximo Verdo de 2015, na
Universidade de Estudos Internacionais de Shanghai, uma das importantes
escolas de ensino superior, na area da lingua portuguesa. Esperamos que
todos os professores e investigadores possam reunir-se naquela bela e mais
populosa cidade litordnea da China, de modo a trocar experiéncias
pedagdgicas e apresentar comunicagfes de qualidade, com o intuito de
elevar o ensino da lingua portuguesa a um novo patamar.

Prof. Doutor Li Changsen

(Co-coordenador das Actas)
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PREFACIO
Lei Heong lok*

No decorrer do meio século desde 1960, s6 houve uma ou duas escolas
de ensino superior que criaram o curso de lingua portuguesa na China, com
0 Unico objectivo de servir a estratégia das politicas externas do Pais. Ao
entrar no ano de novo milénio, entretanto, a China obteve grandes éxitos no
desenvolvimento econémico gragas a politica de abertura desde fins da
década de 80 do século passado, passando a estreitar as relagbes com muitos
paises da lingua portuguesa; ao mesmo tempo, ocorreu uma grande euforia
para criar cursos da lingua portuguesa.

Na primavera do ano passado, o Vice-Ministro da Educagdo da RPC,
Doutor Hao Ping, disse ao Prof. Doutor Antonio Sampaio da Névoa, Reitor
da Universidade de Lisboa, que, dentro de cinco anos, o nimero das
universidades chinesas que vao criar o curso da lingua portuguesa podera
aumentar de 20 para 30. Entretanto, este objectivo j& foi concretizado em
apenas um ano e meio. Segundo dados incompletos, até ao ano lectivo
2014-2015, pelos menos 32 universidades chinesas tinham criado e véo
criar o curso da lingua portuguesa em quase todas as regides do Pais.

Prof. Doutor Lei Heong lok (A L). Presidente do Instituto Politécnico de

Macau. Texto extraido do discurso feito na ceriménia de abertura do 20 Férum
Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China.
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Perante esta situacdo, sem duvida, j& ndo podemos usar o termo
"expansdo” para qualificar esta ascensdo inesperada da lingua de Camdes na
China, mas sim os termos como "erupcdo vulcanica” ou "exploséo nuclear”.
Nova oportunidade sempre traz novo desafio. Nestas circunstancias, é
preciso estreitar as relagdes de cooperagdo amistosa e acalentar o espirito de
apoio mutuo para organizar nossas actividades pedagdgicas e cientificas, a
fim de formar os nossos alunos mais qualificados e profissionais, em servico
da China e dos povos dos paises lus6fonos.

Com o objectivo de incrementar o entendimento e fortalecer a
cooperagao institucional na &rea de ensino da lingua portuguesa, em Agosto
de 2011, a Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim, o Instituto
Politécnico de Macau e a Fundagdo Macau tomaram a iniciativa de co-
organizar uma série de actividades respectivamente em Macau e Pequim,
pela comemoracgdo do 50° aniversério da criacdo do curso de Portugués na
Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim, inclusive o lo Férum
Internacional de Portugués como Lingua Estrangeira na China.

Gracas ao sucesso do evento, os participantes queriam continuar este
intercAmbio, a fim de elevar a qualidade de ensino da lingua portuguesa na
China, nomeadamente o nivel pedagdgico dos nossos jovens docentes,
através de semindrios e formacdo pedagdgica. Partindo deste ponto de vista,
este ano, com base nas experiéncias obtidas, o Instituto Politécnico de
Macau e a Fundagdo Macau decidiram organizar a 2a edicdo do Forum
Internacional de Portugués como Lingua Estrangeira e o Curso de Formagédo
em Pedagogia de Ensino da Lingua Portuguesa LE na China.

Nesta solenidade de abertura, apresento boas vindas a todos os
professores que estdo presentes neste Instituto para participar neste evento, e,
em particular, agradeco sinceramente o Professor Doutor José Carlos Paes
de Almeida Filho, célebre linguista e especialista na &rea de ensino da
lingua portuguesa, que foi convidado como formador para presidir as
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actividades de formac&o teorica e pratica do curso. Estou profundamente
convencido de que o curso serd bem coroado de éxitos, através de esforcos
conjuntos de formador e de todos os participantes.

Como sempre, herdando a gloriosa tradi¢do centenaria de formacéo de
tradutores e intérpretes luso-chineses, o IPM considera o seu dever
inalienavel a prestacdo de todo o apoio as instituicbes chinesas de ensino
superior, nomeadamente na area da lingua portuguesa, para a qual foi criado
recentemente o Centro Pedagdgico e Cientifico da Lingua Portuguesa, com
a autorizacdo do governo da RAEM, a fim de, como plataforma, coordenar
todas as actividades de intercAmbio pedagdgico e académico entre Portugal,
Macau e a China Continental.

Para fortalecer a fungdo do referido Centro, o IPM convidou
especialmente o Prof. Doutor Carlos André, Director da Faculdade de Letras
da Universidade de Coimbra, uma das mais antigas universidades do Velho
Continente, para exercer o cargo do Director do Centro Pedagdgico e
Cientifico da Lingua Portuguesa do IPM. Acho que estes esforcos
envidados e medidas adoptadas pelo IPM poderdo incrementar a cooperagdo
pedagdgica entre as diversas instituicdes e fornecer condicbes favoraveis
para a divulgacdo da lingua portuguesa em Macau e na China.

Para finalizar, espero que todos os participantes do curso de formagéo
em pedagogia possam aproveitar melhor esta plataforma para aprofundar
ainda mais os conhecimentos pedagdgicos de ensino da lingua portuguesa
como lingua estrangeira, trocar experiéncias e entendimentos obtidos
durante sua pratica e carreira pedagdgica, e apresentar suas boas propostas
para desenvolver esta area académica muito "velha” e também muito "nova”
na Republica Popular da China, além de passar uns dias mais quentes e mais
alegres nesta exigua peninsula de Verao.
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APRESENTACAO

Carlos Ascenso André*

Hé& dezena e meia de anos, a presenca da Lingua Portuguesa na Asia
representava pouco mais do que um vestigio histérico: restos de um passado
que o tempo, pouco a pouco, ia diluindo na espuma dos dias e dos anos, tragos
pouco distintos de uma gesta que os séculos extinguiram. Aquilo que, sem
nunca ter chegado a ser, em boa verdade, um império, muito menos com a
duracdo e o peso politico de muitos outros, e que se diluira, como se diluiram
todos 0s projectos europeus de expans&o para além dos mares, deixarana Asia
alguns vestigios que foram resistindo a erosdo dos anos: pedacos de
patriménio construido, com particular incidéncia na india, em Macau, em
Timor, alguns resquicios em Malaca, mas ndo s6; marcas culturais multiplas,
consubstanciadas num patrimonio intangivel; e a sua lingua, nestes mesmos
territérios, mas mais intensamente sentida em Macau, em Goa, em Timor.

Por esse tempo (finais do século passado), nada fazia prever que o futuro
seria aquilo que hoje conhecemos. A afirmacdo de Macau como exemplo
marcante e singular de um convivio de culturas, quase paradigma do conceito
de interculturalidade, juntou-se um crescimento espantoso da lingua
portuguesa, em convivio permanente com a lingua chinesa, num territério que

Prof. Doutor Carlos Ascenso André, Coordenador do Centro Pedagdgico e
Cientifico da Lingua Portuguesa do Instituto Politécnico de Macau.
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guarda a memoria da sua heranga cultural e se posiciona numa espécie de
fronteira historica, tal como o é, no plano territorisl, enquanto fronteira
geogréagica. Encruzilhada de rotas, no tempo e no espago, Macau convive bem
com essa identidade e parece apostada em assumi-la cada vez mais, num
mundo e numa zona do globo onde as pontes de dialogo com a hist6ria e com
outras latitudes sdo uma espécie de passaporte para o futuro.

Ao mesmo tempo, a patria mae de Macau, a qual o territorio retornou
em 1999, a Republica Popular da China, no seu espago continental, voltou-se
abertamente para esta realidade e para quanto ela representa: o didlogo com
0s paises que constituem o universo imenso da lusofonia cresceu
exponencialmente - dialogo politico, dialogo econémico, dialogo cultural. As
iniciativas de cooperacdao multiplicaram-se, em dominos tdo variados como a
seguranca e a defesa, a economia e o comércio, as obras publicas e a
agricultura, para citar, apenas, alguns campos de maior visibilidade.

Perante este vai-e-vem de quadros, de empresas, de capitais, pois que de
um verdadeiro vai-e-vem se trata, o interesse pelo Portugués cresceu
exponencialmente. O namero de universidades chinesas onde esse interesse
existe € hoje quase dez vezes superior ao que se verificava ha dez anos atras
e tende a crescer ainda mais.

O Instituto Politécnico de Macau, atento a essa realidade, decidiu
assumir o seu lugar, nevralgico, em boa verdade, no didlogo que Macau tera
de manter com os protagonistas de um tal processo, como ponte ou plataforma
que é entre a China continental e o mundo da lusofonia; lugar que é seu por
heranca histdrica, por heranca cultural e por posicionamento geografico.

Foi assim que, em 2011, teve lugar o 1° Férum do Ensino da Lingua
Portuguesa na China, realizado em Macau, no Instituto Politécnico de Macau,
e na Universidade de Linguas Estrangeiras de Pequim. Tive o gosto e a honra
de participar nesse Forum e de nele apresentar uma comunicacdo, a convite
do IPM. Foi o comeco do processo.
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Em 2012, em Novembro, era inaugurado em Macau, no IPM, o Centro
Pedagodgico e Cientifico da Lingua Portuguesa. Assim a instituicdo honrava
0 seu passado e respondia as necessidades que os participantes no Férum de
2011 Ihe haviam feito sentir: necessidades de apoio a varios niveis, como a
formagdo continua, a producdo de materiais, entre outras. O Senhor
Presidente e os 6rgdos de gestdo do IPM entenderam confiar-me a tarefa de
dirigir esse Centro, na sua fase de arranque, desafio que aceitei com sentido
de missdo e consciente da honra que representava.

Em 2013, em Julho, o IPM realizou o 2° Forum Internacional do Ensino
da Lingua Portuguesa na China. Organizado, ainda, sob lideranca do
Professor Doutor Choi Wai Hao, no quadro da Escola Superior de Linguas e
Traducdo, que tem sido, desde ha cem anos, um dos baluartes do ensino do
Portugués e da Traducdo em Macau. Precedido de uma ac¢do de formagdo
liderada pelo Professor Doutor José Carlos Paes de Almeida Filho, da
Universidade de Brasilia, o Forum, tal como o anterior, teve um espaco de
reflexdo e debate, durante o qual os participantes deram o seu contributo com
intervencdes pertinentes, muitas delas relacionadas com os problemas com
que se defrontam no quotidiano da sua actividade de docentes de Portugués
na China, outras relacionadas com trabalhos cientificos que vém
desenvolvendo.

E desse debate e de tais contributos que se faz este volume de Actas. Por
decisdo dos orgdos do IPM, a organizacdo do Forum, que se pretende
continuar a realizar, passara para o Centro Pedagogico e Cientifico da Lingua
Potuguesa. Por esse motivo, a edicdo deste volume de Actas cabe ja ao
CPCLP, depois de o Férum ter sido organizado pela ESLT.

O volume apresenta um total de vinte contribuic@es, da responsabilidade
de docentes ou investigadores de Macau ou da China continental. Domina,
entre os assuntos abordados, a Pedagogia e a Didactica, como seria de esperar,
j& que se situa ai, por forca das circunstancias e em razdo do quotidiano dos
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participantes, o centro das aten¢fes dos autores. Mas h4, ainda, textos da area
da Linguistica, da Sociolinguistica ou voltados para temas que tém a ver com
aquiilo que poderiamos designar por “Politicas de Lingua”. Serdo textos
variados na dimensdo, nas perspectivas e angulos de abordagem e, mesmo,
na profundidade de andlise ou de reflexdo. Séo o espelho desse universo ja de
dimensdes consideraveis que é o corpo de docentes e investigadores de
Lingua Portuguesa no vasto territorio da Republica Popular da China, Macau
incluido, naturalmente.

O resultado daqueles dias de reflexdo e debate aqui fica. Um livro é
sempre do que nele vai escrito, se licito €, a esta ditancia, no espago e no
tempo, parafrasear Bernardim Ribeiro. Este ndo sera excepcdo. E do que vai
escrito nele. E pouco néo sera, por certo.

Espero que tenha utilidade para quantos as questdes do ensino do
Portugués, em especial na Asia, se dedicam. Tem, pelo menos, a utilidade de
assinalar, como marco concreto, um momento especial do crescimento do
Portugués na China.

Cabem, aqui, alguns agradecimentos especiais. O primeiro ao Professor
Doutor Choi Wai Hao, que liderou o processo de organizagdo do Forum e que
da sua realizacdo foi afastado, a Gltima hora, por motivos de saide. O seu
impulso e energia foram essenciais a concretizagéo do projecto. Ao Professor
Doutor Li Changsen (James Li), que organizou o volume e lhe deu a forma
que ele apresenta, com um trabalho arduo de compilagdo, processamento do
texto e de preparagdoo do layout final. Aos meus colegas do CPCLP,
Professores Doutores José Carlos Seabra Pereira, Rosa Bizarro e Isabel Poco
Lopes, pelo cuidado posto na revisdo das provas. E, por fim que ndo por
altimo, ao Professor Doutor Lei Heong lok, Presidente do IPM, pela
confianca demonstrada.
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Curso de Formacdo em Pedagogia de Ensino de
PLE durante o 20F6rum Internacional do Ensino de
Lingua Portuguesa na China

Em  comparagdo  com  outras
actividades  académicas, além  de
apresentacdo de comunicacgdes e debates, o
Instituto Politécnico de Macau,
aproveitando o 2o férum internacional de
ensino da lingua portuguesa, organizou um
curso de formacéo em pedagogia de ensino
de PLE, a fim de integrar a teoria com a
prética, para os jovens docentes adquirirem

mais conhecimentos pedagdgicos.

O Curso foi realizado entre os dias 8 e 11 de Julho sob orientacdo do
Prof. Doutor José Carlos Paes de Almeida Filho. E realmente um curso
intensivo, porque os participantes deviam trabalhar seis horas por dia em
guatro dias consecutivos. Segundo o programa pessoalmente elaborado pelo
Prof. José Carlos Paes, podemos ver os temas multifacetados como: O que
os professores de PLE fazem quando ensinam; O modelo de representacéo
da operagdo global de ensino e aprendizagem do PLE; Duas grandes
abordagens de ensino de linguas: Abordagem gramatical e a comunicacional;
Como reconhecer a propria abordagem de ensinar? Fazer planos de curso e
examinar materiais de ensino; Planejar uma sequéncia didactica; Escrever o
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que os alunos véo aprender; Como indicar o que foi aprendido; e Escrever
como vai ser continuada a formacéo iniciada neste Férum.

O Prof. ALMEIDA FILHO atuou como Coordenador do Programa de
Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada da UnB, programa esse de que foi
cofundador. Tem cooperado com o Ministério de Relacbes Exteriores do
Governo Brasileiro desde 1991 para promover o aperfeicoamento de
professores de Portugués e de Cultura Brasileira nos Centros e Institutos
Culturais em paises do MERCOSUL, dos Estados Unidos, da América
Latina e Caribe, da Europa, Africa e Asia e actuara a partir de agora como
consultor especial do recém-criado Nucleo de Ensino e Pesquisa no Ensino
de Portugués para Falantes de Outras Linguas na Universidade de Brasilia.

Publicou diversos livros sobre o Ensino de Portugués a falantes de
outras linguas e sobre 0s processos gerais de adquirir e ensinar linguas em
contexto escolar e universitario. O Prof. Almeida Filho é formado em Letras
pela PUC-SP e doutor em Linguistica Aplicada pela Universidade de
Georgetown, em Washington, DC. Na sua area de especialidade, o Ensino
de Linguas e a Formacdo de Professores de Linguas tem actuado em
inimeros eventos nacionais e estrangeiros e publicado extensivamente.

Foi o idealizador do conceito e formato do exame de proficiéncia que
serviu de base para o actual Exame Celpe-Bras, prova oficial do Governo
Brasileiro no &mbito da avaliacdo do desempenho de estudantes estrangeiros
em Portugués. Realizou estagio pos-doutoral e foi professor visitante de
PLE junto a Universidade de Georgetown, em Washington, durante o
segundo semestre de 2012.

Objectivos do curso:

- Reconhecer o facto de que a formacdo de professores (e também em
pequena escala, a dos aprendizes de linguas) possui um modelo préprio que
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representa esse processo contrastando-o com modelos de ensino e
aprendizagem ou aquisi¢do de linguas;

- Descrever o processo de formacdo de professores e de aprendizes de
lingua(s) em sua constituicdo basica, para que os professores em formacéo
permanente possam administrar o processo de modo auto-sustentado;

- Analisar os factores intervenientes na formacdo de professores nédo
nativos chineses de PLE;

- Explicitar e discutir uma versdo relevante no contexto chinés do
Modelo Reflexivo contemporaneo de formacdo de professores e de
aprendizes de lingua(s);

- Exposi¢cdo do Modelo da Operagdo Global de Ensino de Linguas
(Almeida Filho, 1993);

- Anélise das competéncias de planejar, escolher ou preparar materiais,
de ensinar e avaliar dos professores e indicacdo de accbes de intervengéo
visando o aperfeicoamento dos participantes;

- Discussdo de alguns pontos da escolha e tratamento de contetidos dos
cursos de PLE ministrados pelos participantes nas escolas e universidades
chinesas.
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Sobre os Géneros Escolares

Xu Yixing*

Resumo:

Os objectivos de aprendizagem na escola residem na no¢édo de aprender
a dominar o género, primeiramente para melhor conhecé-lo ou aprecia-
lo, para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola
ou fora dela e, em segundo lugar, para desenvolver capacidades que
ultrapassam o0 género e que sdo transferiveis para outros géneros
proximos ou distantes. Na escola, o desdobramento constitui o factor de
complexificagdto principal dos géneros escolares e da sua relagdo
particular com as préticas de linguagem, sendo sempre aconselhavel
notar que 0s géneros escolares sdo uma variacdo dos géneros de
referéncia.

Palavras-chave: géneros discursivos, pratica social, ensino da lingua
portuguesa

Existem diferentes géneros discursivos e, neste caso nosso, S0 0S
géneros escolares, ou seja, géneros que se aplicam para a comunicagdo
assim como para o ensino na escola.

Xu Yixing ( ff f- ff, Professora Associada da Universidade de Estudos
Internacionais de Shanghai.
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Quando Bemard Schneuwly e Joaquim Dolz (1997) se referem aos
géneros escolares, destacam que & o género que é utilizado como meio de
articulagdo entre as préaticas sociais e 0s objectos escolares — mais
particularmente, no dominio do ensino da producdo de textos orais e
escritos.

As préaticas sociais, segundo Garcia-Montrone et al (2004), sdo
relagces que se estabelecem entre as pessoas, entre estas e a comunidade ou
grupos; entre grupos; ou grupos e a sociedade. Para estes autores, as
relacBes surgidas nas praticas sociais, além de pertencerem a um contexto
histérico e se estenderem em um espaco/tempo construido por aqueles que
delas participam, envolvem diferentes sujeitos de diferentes classes sociais,
etnias, racas, opcles sexuais.

De acordo com Bemard Schneuwly e Joaquim Dolz (1997), as nogdes
de préticas sociais e de praticas de linguagem fornecem um ponto de vista
contextuai e social das experiéncias humanas e do funcionamento da
linguagem, enquanto que as nogdes de praticas de atividades em geral e de
atividades de linguagem adotam um ponto de vista psicolégico para dar
conta dos mecanismos de construcdo interna destas experiéncias e
particularmente as capacidades necessarias para produzir e compreender a
linguagem.

1. Praticas de linguagem

Estudar o funcionamento da linguagem como praticas sociais significa
analisar as diferenciacbes e variacbes, em funcdo de sistemas de
categorizagdes sociais a disposi¢do dos sujeitos observados.

Por palavras de Bautier (1995), as praticas de linguagem implicam
dimensdes, por vezes, sociais, cognitivas e linguisticas do funcionamento da
linguagem numa situacdo de comunicacdo particular. Para analisa-las, as
interpretacOes feitas pelos agentes da situacdo sdo essenciais, as quais
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dependem da identidade social dos agentes e das representacfes que eles
tém dos usos possiveis da linguagem e das fungdes que eles privilegiam de
acordo com a sua propria trajectoria. A relacdo dos agentes com as préaticas
de linguagem também varia e a distdncia que pode separa-los ou, ao
contrario, aproxima-los tem efeitos importantes nos processos de
apropriac&o.

2. Actividades de linguagem

Dentre as diferentes atividades humanas, a actividade de linguagem
funciona como uma interface entre 0 sujeito e 0 meio e responde a um
motivo geral de representacdo-comunicacéo.

Segundo Bronckart (1996), as actividades podem ser decompostas em
acches, ou estruturas de comportamento ndo directamente articuladas aos
motivos, mas orientadas por objetivos intermediarios que advém da vontade
consciente e que implicam uma representacéo de seu efeito no ambito da
cooperacio e da interagdo sociais. E o julgamento social que delimita as
acgOes. Neste sentido, a actividade pode ser definida como um sistema de
accoes.

3. Géneros de linguagem

Os géneros constituem um ponto de comparagdo que situa as préaticas
de linguagem. Podem ser considerados instrumentos que fundam a
possibilidade de comunicagdo. Trata-se de formas relativamente estaveis
tomadas pelos enunciados em situagbes habituais, entidades culturais
intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais das
praticas de linguagem.

Para definir um género como suporte de uma actividade de linguagem
sédo essenciais 3 dimensoes:
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1) Os contetdos e os conhecimentos que se tomam diziveis através
dele;

2) Os elementos das estruturas comunicativas e semioéticas partilhadas
pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género;

3) As configuracdes especificas de unidades de linguagem, tragos,
principalmente, da posi¢do enunciativa do enunciador e dos conjuntos
particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam a sua
estrutura.

4. Géneros escolares

A particularidade da situagdo escolar reside num facto que toma a
realidade bastante complexa: had um desdobramento que se opera, em que o
género ndo é mais instmmento de comunicagdo somente, mas, a0 mesmo
tempo, objecto de ensino/aprendizagem.

Bemard Schneuwly e Joaquim Dolz (1997) referem 3 géneros
escolares que acham particularmente significativos: o debate, a entrevista
radiofdnica e o0 resumo escolar, os quais apresentam os modelos didacticos,
bastante resumidos, da maneira como foram elaborados para planificar o
ensino, a saber, elaborar sequéncias, pensar a progressdo, conceber
possibilidades de diferenciag&o.

Os autores, junto com Michéle Noverra, apresentam o modelo de
trabalho em sequéncias didacticas, cuja finalidade é proporcionar ao aluno
um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a producéo de um
género. O modelo das sequéncias didacticas segue os principios gerais da
linguistica do texto e nesse nivel podem ser tratados todos os problemas da
textualidade interligadamente com o dos géneros textuais. Procede por
etapas com tarefas especificas e envolve 4 fases como se seguem:

1) Apresentacdo da situacao;
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2) A primeira producéo;
3) Os modulos;
4) Produco final.

De acordo com Marcuschi (2008), esse tipo de proposta de trabalho
com a lingua age com a producdo textual e ndo apenas com as palavras
isoladas. Por isso, a proposta tem por tras todos os principios gerais da
linguistica do texto a fundamentarem o trabalho. Além disso, tem uma viséo
de lingua como um conjunto de praticas sociais e v& 0s géneros nesta
mesma linha.

Bronckart (2001) também sugere uma actividade para tratar dos
géneros para elaborar uma série didatica em 4 fases:

1) Elaboragdo dum modelo didactico;

2) Identificagdo das capacidades adquiridas;

3) Elaboracéo e conducéao de actividades de producéo;

4) Avaliacdo das novas capacidades adquiridas.
Consideracdes finais

Segundo Maria Aparecida Garcia Lopes-Rossi (2011), um dos méritos
do trabalho pedagdgico com géneros discursivos é o facto de proporcionar o
desenvolvimento da autonomia do aluno no processo de leitura e produgéo
textual como uma consequéncia do dominio do funcionamento da
linguagem em situagBes de comunicagdo, uma vez que é por meio dos
géneros discursivos que as praticas de linguagem se imcorporam as
atividades dos alunos. Portanto, cabe ao professor criar condigdes para que
os alunos possam apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de
géneros diversos, em situa¢des de comunicacéo real.
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Os objetivos de aprendizagem na escola residem na nocdo de aprender
a dominar o género, primeiramente para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo,
para melhor saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora
dela e, em segundo lugar, para desenvolver capacidades que ultrapassam o
género e que sdo transferiveis para outros géneros proximos ou distantes. Na
escola, o desdobramento constitui o factor de complexificacdo principal dos
géneros escolares e da sua relagdo particular com as préaticas de linguagem,
sendo sempre aconselhavel notar que os géneros escolares sdo uma variagao
dos géneros de referéncia.

Segundo Bronckart (2004), o ensino de linguas deve formar o aluno
para 0 dominio dos modelos preexistentes, mas também deve,
progressivamente, e explorando a reflexividade dos alunos, desenvolver as
suas capacidades de deslocamento, de transformagdo dos modelos
adquiridos. Portanto, a escola deve desempenhar o papel de assumir-se
como espaco oficial de intervencdo para proporcionar ao aluno condigdes
para que este domine o funcionamento textual com vista a sua insergdo
social.

Citando Vera Lucia Lopes Cristovdo & Elvira Lopes Nascimento
(2011:43), a tese subjacente ao conceito de géneros textuais e ensino é a de
que o dominio dos géneros se constitui como instrumento que possibilita
aos agentes produtores e leitores uma melhor relagdo com os textos, pois,
ao compreender como utilizar um texto pertencente a determinado género,
pressupbe-se que esses agentes poderdo agir com a linguagem de forma
mais eficaz, mesmo diante de textos pertencentes a géneros até entdo
desconhecidos.

Afinal, a linguistica do texto tem uma importancia que ndo se pode
ignorar no ensino (de lingua) devido a sua funcdo de activacdo de
estratégias, expectativas e conhecimentos linguisticos e extralinguisticos.
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Por isso, deve-se tomar em consideracdo sempre as nogdes relacionadas
com a linguistica do texto no &mbito do ensino.
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Uso de Dicionario Monolingue na Aprendizagem
de PLE na China Continental

Yang Jingl

Resumo:

O objectivo principal deste trabalho é apresentar o contributo de
dicionarios monolingues na aprendizagem de PLE dos alunos na
China continental revendo alguns contributos de tedricos sobre a
competéncia lexical na didactica do vocabulario de LE. Através
duma pesquisa realizada com os alunos de portugués da
Universidade de Estudos Estrangeiros de Cantdo (GDUFS),
evidenciarei os dicionarios monolingues (DMs) mais usados pelos
aprendizes chineses de portugués como LE e, a partir de um corpus
conseguirdo, analisarei o Porqué, Quando e Como da referida
utilizagdo dos dicionarios.

Palavras-chave: dicionério monolingue, utilizagdo, lexicografia, PLE

Introducéo

Welker (2006: 223) citou as teorias de Hausmann e Wiegand,
indicando que uma das &reas da metalexicografia - ou lexicografia tedrica -

Yang Jing ( , docente do Departamento de Portugués da Universidade de
Estudos Estrangeiros de Cantéo.
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é a investigagdo sobre o uso de dicionarios; as outras prendem-se com 0
estudo de problemas ligados a elaboracéo de dicionarios, a anélise e critica
de dicionérios e a histdria dos dicionarios. Martinez de Souza e Hartmann e
James acrescentam ainda as tipologias.

O presente trabalho destina-se a estudar o uso de dicionarios
monolingues na aprendizagem de portugués como lingua estrangeira na
China continental. Divide-se principalmente em trés partes. Apresenta-se
uma classificacdo de dicionarios e, em seguida, expomos a pesquisa
aplicada aos alunos chineses de portugués sobre o uso de dicionérios
monolingues. Por fim, a analise dos dados recolhidos.

O dicionario e sua classificagao

Defini¢do de Dicionério

Segundo o Novo Aurélio Século XXI, o diciondrio da lingua
portuguesa (1999, p. 587) é o "Conjunto de vocabulos duma lingua ou de
termos proprios duma ciéncia ou arte, dispostos, em geral, alfabeticamente,
e com o respectivo significado, ou a sua versdo em outra lingua/’ Sendo
uma colecdo de vocabulos duma lingua, que descreve o seu significado, uso,
etimologia, etc., o diciondrio tem sido considerado indispensavel na
aprendizagem duma lingua estrangeira (LE). Afirmou Coura Sobrinho
(2000, p. 74) que o diciondrio é uma ferramenta importante para o
desenvolvimento do aprendiz, pois aquele que fizer bom uso do dicionario
estard apto a continuar a aprender também fora da sala de aula. Assim, a

consulta frequente e cuidadosa poderéa proporcionar um melhor dominio do
idioma, tanto para o aumento de vocabulario como da compreenséo do texto.

Classificacdo de Dicionarios

Antes de estudar o uso de dicionarios nas aulas de PLE, é necessario
agrupar os dicionarios na perspectiva de lexicografia. Entre as diversas
tipologias da divisdo de dicionarios, seleccionamos, nesta comunicagdo, a
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de Welker (idem, p. 43), pela sua forma mais simples e didactica. Welker
fez uma classificacdo do conjunto de obras lexicogréaficas de consulta,
subdividindo-as em dicionario de "lingua” e outras obras de consulta.
Diferenciam-se entre obras impressas em papel e versdo electronica (no
computador, por exemplo). Os dicionarios de lingua sdo aqueles que tratam
do lIéxico de uma lingua, ou seja, apresentam o significado das palavras,
enquanto "almanaque, enciclopédia, Atlas, etc." (idem. p. 44s) foram
considerados as outras obras.

Os dicionarios de lingua (impressos em papel ou electrénicos)
dividem-se de acordo com a classificacdo que se segue:

— O dicionario monolinge (DM), que apresenta as unidades lexicais
de uma s6 lingua, portugués-portugués;

— O dicionério bilingue (DB) multilingue, que trata da equivaléncia
de duas ou mais linguas, inglés-portugués, inglés-portugués-francés-
espanhol.

Dentro desta divisdo, o autor classifica cada um desses dicionarios,
em geral e na especialidade. O geral é alfabético, sincronico, e trata das

palavras da "lingua comum" e "contemporanea". Na especialidade, em
historico, pictérico, diacrénico, onomasiolégico, terminoldgico, etc.

O presente trabalho aborda o uso do diciondrio monolingue na
tipologia de dicionario de lingua, incluindo os impressos em papel e
eletcrénicos.

Pesquisa sobre o Uso de Dicionario Monolingue (impressos em
papel e em versdo online)

Apresentacdo Geral da Pesquisa

Para delinear o uso de dicionrios, o questionario é a maneira mais
usada no primérdio dos estudos na lexicografia tedrica. Welker (2004, p.
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224) afirmou que nestas pesquisas se perguntava, por exemplo, quantos e
que tipos de dicionérios o informante possuia, quantas vezes 0s usava, em
que situacOes os consultava, que informacdes procurava, se estava satisfeito,
etc.

Com o objectivo do presente trabalho, fiz uma pesquisa em duas fases,
a saber: a primeira pesquisa sobre a situacdo geral do uso de DMs
(impressos em papel e em versdo eletrénica) pelos aprendizes de PLE na
China continental, enquanto a segunda, com base no resultado da primeira,
estuda mais especificamente o uso do DM mais preferido pelos alunos. Por
razbes praticas, a primeira pesquisa foi restrita a todos os alunos de
portugués da Universidade de Estudos Estrangeiros de Cantdo (GDUFS),
variando do lo ano até ao 40 ano; e a segunda, a todos os alunos de
portugués do segundo ano da mesma faculdade.

Para se conseguir um acesso mais facil a todos os alunos, os
questionarios de ambas as fases foram disponibilizados num determinado
sitio. Bastava que os informantes fizessem clique num link enviado por
email, que abriam ajanela do questionario.

Primeira Fase (Situacdo Geral do Uso de Dicionarios
Monolingues)

3.2.1. Apresentacdo da Primeira Fase da Pesquisa

O questionario da pesquisa, denominado como Questionario |, foi
distribuido a todos os 101 alunos de portugués de todos os quatro anos da
GDUFS. Foram 76 a responder e devolver o questionario. Entre eles, 18
pertenciam ao loano (86% do total da turma), 22 do 2o0ano (81% do total da
turma), 14 do 3oano (54% do total da turma) e 22 do 4o0ano (81% do total
da turma). Os alunos do loano foram definidos como aprendizes iniciais 0s
do 2o0ano, com quase 2 anos da aprendizagem de portugués, em virtude da
aplicacdo dos questiondrios acontecer quase no fim do ano letivo 2012/2013,
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foram considerados aprendizes intermédios; e os alunos do 30 ano,
agrupados com os do 4oano, foram classificados aprendizes avangados.

O questionario pretendia:

a) estabelecer o perfil do usuério (nivel inicial, intermédio ou
avancado)

b) pesquisar quando é que 0s usuarios comecaram ou pretendiam
comecar a usar dicionérios monolingues.

C) averiguar quais eram os motivos que impediram os aprendizes de
usarem o DM (para os sujeitos que nunca tinham usado dicionérios
monolingues)

d) descobrir quais eram os motivos que impediram os aprendizes de
usar DM (para os sujeitos que j& tinham usado dicionarios monolingues)

e) saber a preferéncia dos aprendizes chineses de DM (dicionérios
impressos em papel ou dicionarios online). No caso de preferirem
dicionarios impressos em papel, quais sdo os que usam mais? Se preferirem
dicionarios online, quais usam mais?

3.2.2. Anélise de dados
Dos numerosos resultados, vou abordar apenas 0s seguintes:

a) A consulta de DMs comegou no periodo intermédio da
aprendizagem. Nenhum dos aprendizes iniciais tinha usado dicionario
monolingue e possuem um conhecimento muito limitado sobre a sua
utilizagdo. No que diz respeito aos aprendizes intermédios, 40,9% usam-no
com sucesso e todos os aprendizes avancados tém experiéncia no uso de
DM.

b) Para os 31 informantes que nunca usaram DM, 16 aprendizes
(51,61%) revelaram que a dificuldade em entender informagGes num
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verbete os impediu de usar DM; 14 aprendizes (45,16%) ndo sabiam porque
e como usar DM por falta de orientagdo; 10 aprendizes (32,26%) ndo viam
necessidade de usar DM; em espaco para justificar outros motivos desta
questdo, muitos informantes indicaram que ndo tinham condices para
comprar o DM impresso e ndo era conveniente ter acesso ao DM online.

c) Para os 45 informantes que ja usaram DM, 30 aprendizes (66,67%)
concluiram que DM propiciava uma informacdo mais completa, detalhada e
mais auténtica, 21 aprendizes (46,67%) usavam DM porque seguiam a
indicacdo dos professores e 18 aprendizes (40%) ndo estavam satisfeitos
com as informagdes oferecidas nos dicionarios de portugués-chinés.

d) Entre os 45 informantes que usavam DM, 2 aprendizes (4%)
usavam s6 DM impresso em papel, 18 (40%) aprendizes usavam ambos, o
DM impresso em papel e o DM online, enquanto 25 aprendizes (55,56%)
preferem o DM online.

e) Para 20 informantes que usavam DM impresso em papel, os 4
dicionérios mais usados séo:

1) Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, Editora Objetiva, 9
usuarios;

2) Dicionério Verbo da Lingua Portuguesa, Editora Verbo, 4 usuarios;
3) Dicionério Mini Lingua Portuguesa, Editora Porto, 4 usuarios;
4) Minidicionario Ruth Rocha, Editora Scipione, 3 usuérios.

f) Para 43 informantes que usavam DM online, 8 DMs online foram
mencionados, a saber:

1 Dicionario Online de Portugués, disponivel em www.dicio.com.br.
20 usuarios;
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2) Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, disponivel em
http://www.priberam.pt/DLPO/. 16 usuérios;

3) Michaelis Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa, disponivel
em http://michaelis.uol.com.br/. 13 usuarios;

4) Dicionario Web, disponivel em http://www.dicionarioweb.com.br/.
12 usuérios;

5) Dicionario da Lingua Portuguesa, disponivel em
http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/. 11 usuérios;

6) Dicionario Aulete, disponivel em http://aulete.uol.com.br/. 9
USUArios;

7) Dicionério Léxico, disponivel em http://www.lexico.pt/. 2 usuérios;

8) Wikcionério, disponivel em http://pt.wiktionarv.org/. 2 usuérios.

Segunda Fase (Uso de Dicionarios Monolingues Online)

3.3.1. Apresentacdo da Segunda Fase da Pesquisa

A segunda fase da pesquisa, atrds mencionada, foi para estudar
particularmente o uso de DMs mais preferidos pelos aprendentes. O
questionario da segunda pesquisa foi elaborado a partir da pesquisa anterior,
em que colectei as informagdes que se seguem: a) DM online € muito mais
preferido do que dicionario monolingue impresso em papel; b) Aprendizes
conhecem no total 8 DMs online; ¢) A maioria dos infomantes afirmou que
o Il semestre do aprendiz é o melhor periodo para comecar a usar 0
dicionéario monolingue.

Nesta fase, tento responder as duas questdes que se seguem:

a) Quais sdo 0s DMs online que os aprendizes chineses de portugués
como LE preferem? Como € que eles s&o?
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b) Quando usam os DMs para determinadas actividades, que
informagdes procuram, ou querem procurar.

c) Como é que os aprendizes usam 0s DMs?

Elaborei, pelos motivos atrds referidos, um questionario online,
nomeado de Questionario Il. Para obter um resultado mais justo e garantir
que os informantes recebam informac@es iguais quando manifestarem a sua
preferéncia por determinado DM online, fiz uma lista e enviei-a, em anexo
com o link do Questionério Il, a todos os informantes por email. A lista
continha, além de apresentacdo de cada dicionario, parafrases em todos 8
DMs online de dois vocabulos seleccionados: o verbofalar e o substantivo
conhecimento. Manteve-se na lista o formato original do site de cada DM
online para criar uma situagdo semelhante a da consulta real.

O Questionério 1l foi distribuido a 26 aprendizes do IV semestre de
portugués como LE da GDUFS, que estavam num periodo considerado mais
adequado para comecar a usar DM pelos informantes na pesquisa anterior.
Explicou-se aos informantes, face a face, o objectivo da segunda pesquisa
antes da distribuicdo e pediu-se uma leitura atenta das duas listas antes de
fazer Questionario I1. Juntei, por fim, 23 questionarios respondidos.

O questionario Il dividiu-se em trés blocos: 1) perfil de informantes, 2)
dicionarios que preferem (maximo 3 opcdes) e o porqué da preferéncia; 3)
critérios de escolha dum dicionario online quando fazem respetivamente as
atividades para memorizar vocébulos, ler, esvrever, conversar ou ampliar
conhecimentos de cultura e sociedade em PLE;

Tal questionario constituiu-se com 17 questdes fechadas com Unica ou
multipla escolha e espaco para justificagdo em uma das questdes, além da
opcao para acrescentar outro/s itens.
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3.3.2. Preferéncia pelos DMs Online e o Porqué da Preferéncia

No segundo bloco do Questionario Il, perguntei aos informantes
"Quais sdo os dicionarios que prefere usar mais (méximo 3 opgdes)”. Os
dados revelam a concentrada preferéncia pelos 4 DMs online, como
documenta o gréafico seguinte:

100% 1 Dicionério online de
82.61% portugués
80% 2 Dicionario Infopédia
3 Wikcionario

4 Dicionario Priberam da LP
5 Michaelis Moderno
Dicionério da LP

6 Dicionério Léxico

7 Dicionéario Web

8 iDicionario Aulete

1 2 3 4 5 6 7 8
Gréfico 1- Preferéncia pelos DMs online

Nesta seleccdo, o Dicionario Online de Portugués (19 informantes), o
Dicionario Web (11 informantes), o iDicionario Aulete (11 informantes) e o
Dicionério Priberam da LP (9 informantes) sdo os quatro mais escolhidos.

Para saber o critério levado em conta na escolha dos aprendizes de um
DM online, fiz uma questdo ligada & escolha do referido Questionario.
Quando o informante escolheu um DM online na questdo acima, surgiu em
seguida uma outra questdo, cujas alternativas listaram todas as informacdes
de megaestrutura e microestrutura de tal dicionario, para perguntar o porqué
da sua escolha.

O quadro que se segue mostra o porqué (alternativas seleccionadas
por mais de 5 respondentes da respectiva questdo) da escolha destes quatro
DMs Online:
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Informagdes Oferecidas
por DM Online

tamanho da
nomenclatura

separacdo silabica

ortoépia (forma de
acentuacéo das
palavras);

clareza das definicGes

abrangéncia de termos e
definicbes

exemplo de uso
(exemplo do uso
daquela palavra naquela
acepcdo);

indicacéo das
preposi¢oes mais
usadas nas regéncias

relativas ou indiretas.

regéncia verbal
(regéncias cabiveis de
um verbo  naquela

acepcdo, quase sempre
com exemplos ou
abonacdes);

Dicionario s
. Dicionério
Online de
. Web
Portugués
Vv
(36,34%)
\Y \V
(52,63%) (45,45%)
of
(54,55%)
o
(52,63%)
a
(54,55%)

iDicionéario
Aulete

v
(45,45%)

v
(45,45%)
al

(72,73%)

o
(81,82%)

Dicionario
Priberam
da LP

v
(55,56%)
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abonacdo (exemplo do
uso daquela palavra
naquela acepgdo
extraido de texto de
livro, jornal, cangdo
popular etc.); a mencéo
inclui o texto em si, o
autor e a obra;

Expressoes ou
provérbios idiomaticos
contendo a palavra

indicacdo de outras
palavras da mesma
familia

fungdo de consultar
qualquer palavra
desconhecida aparecida
na pagina do verbete
com um duplo clique

indicacéo da
conjugacédo verbal,;

indicacdo da etimologia
da palavra

rimas com a palavra

indicacdo de anagramas
da palavra

Indicagdo de sindnimos
da palavrg;

d
(57,89%)
d
(72,73%)
v
(77,78%)
v
(55,56%)
v v

(52,63%)  (45,45%)

Y v
(26,32%)  (45,45%)

d
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(68,42%)

plurais, femininos,
superlativos,
aumentativos,
diminutivos irregulares;

composicdo da estrutura \4
do verbete (63,16%) (54,55%)

Quadro 1 -0 que preferem no DMs online

De acordo com os relatos acima descritos, os motivos da preferéncia
dos informantes por determinado dicionério eram diferentes, cada dicionario
possuia as suas proprias caracteristicas. Entretanto, existiam aspectos
comuns: quase todos estes quatro DMs contam com defini¢Oes faceis de
entender; além disso, os seus termos e defini¢des sdo abrangentes. O
Dicionério Online de Portugués agradava sob varios aspetos, especialmente
na composi¢do da estrutura do verbete e em exemplos de uso e abonagéo,
enquanto o maior factor que ajudou o Dicionario Web a entrar na lista foi o
de oferecer informacdo sobre as expressdes e provérbios idiomaticos
contendo a palavra. O iDicionario Aulete foi elogiado pela regéncia verbal e
abrangéncia de termos e definicbes e o Dicionario Priberam da LP
impressionava muito os informantes pela indicacdo de outras palavras da
mesma familia.

3.3.3. Critérios da escolha do DM Online na Aprendizagem de LPE

Afirmou Ignacio Vazquez que o dicionério parece cobrir inimeras
necessidades no processo da aprendizagem do aluno, leitura, escrita,
compreensdo, expressao, tradugdo... Mas, para além disso, o dicionario é um
elemento divulgador de cultura, seja o dicionario monolingue, seja o
bilingue. Levando em consideracdo a etapa em que os informantes estéo,
predeterminei seis principais atividades durante o processo, a saber: a
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memorizacdo de vocébulos, leitura, redaccdo, conversagcdo em portugués e
obtencdo de conhecimentos gramaticais e conhecimentos de cultura e
sociedade de CPLP.

O terceiro bloco do Questionario Il tenta pesquisar como um DM pode
ajudar os aprendizes de portugués nas diversas actividades da sua
aprendizagem e o que deve conter um bom DM online para ajudar naquelas
actividades.

Os dados indicam que, para os informantes, a memorizacdo de
vocabulos, a redaccéo e a leitura sdo os principais objectivos do uso do DM.

100%
1 memorizagao de vocabulos

80% 73.91% 73.91% 2 leitura
3 redaccédo
4 conhecimentos gramaticais
5 conversacao
6 conhecimentos culturais

7 outras actividades

Grafico 2 - Principais objectivos no uso de DM online.

Fizeram-se outras seis questdes neste bloco, com a mesma série de
alternativas para saber a opinido dos aprendentes sobre o que deve conter
um bom DM online, quando trabalhavam nas respectivas actividades. No
guadro seguinte, sdo expostas as alternativas seleccionadas por mais de
metade dos estudantes inquiridos:
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O que deve conter
um bom DM
online quando:

tamanho da
nomenclatura
clareza das
definicdes
abrangéncia de
termos e
definicdes
exemplo de uso
(exemplo do uso
daquela palavra
naquela
acepcao);
regéncia verbal e
expressdes ou
provérbios
idiomaticos
contendo a
palavra
indicacdo da
conjugacao
verbal;
indicacdo de
sinénimos da
palavra;

clara
classificacdo
gramatical do
verbete

funcédo de
consultar
qualquer palavra
desconhecida
aparecida na

pagina do verbete

com um duplo
clique

Quadro 2 - 0 que deve conter umbom DMs Online

1
Memorizar
vocabulos

Vv
(88.24%)

Vv
(88.24%)

Vv
(58.82%)

Vv
(76.47%)

Vv
(52.94%)

Vv
(76.47%)

Ler

v

(50%)

v
(85.71%)

Vv
(85.71%)

Vv
(50%)

Vv
(78.57%)

Vv
(50%)

3
Escrever

Vv
(76.47%)

Vv
(52.94%)

Vv
(76.47%)

Vv
(82.53%)

Vv
(52.91%)

Vv
(58.82%)

Vv
(64.71%)

4
Estudar
gramatica

Vv
(57.14%)

Vv
(57.14%)

Vv
(85.71%)

Vv
(100%)

Vv
(57.14%)

Vv
(57.14%)

Vv
(71.43%)

Vv
(57.14%)

5
Conversar

Vv
(66.67%)

Vv
(66.67%)

Vv
(100%)

Vv
(66.67%)

6
Conhecer
cultura

Vv
(50%)

Vv
(83.33%)

Vv
(100%)
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Observa-se nos dados do quadro que os aprendentes deram importancia
a "qualidade” e "quantidade” de defini¢des contidas no verbete.

Em termos da qualidade de defini¢bes, deram muita importancia a
clareza das definicGes (item seleccionado em todas as seis actividades) e
exemplo de uso da palavra na determinada acep¢do (selecionado nos itens
2,3,4,5,6).

Em termos da quantidade de defini¢Bes, a abrangéncia de termos e
definigdes (seleccionada nos itens 2, 3, 4, 5) e a regéncia verbal, expressdes
idiomaticas e provérbios contendo a palavra (item seleccionado em todas as
seis actividades) foram os mais mencionados.

Nas actividades para memorizar vocébulos, aprender gramatica e
escrever, 0s inquiridos apontaram também a importancia da conjugagao
verbal, os sinbnimos e a classificagdo gramatical.

Vale a pena mencionar uma funcdo exclusivamente ligada ao
dicionario electronico, que era, num simples duplo clique, consultar
qualquer palavra desconhecida aparecida na pagina do verbete. Facilidade
esta que ajudou bastante os aprendentes estrangeiros na compreensio da
pardfrase num DM e seleccionaram-na nas actividades para memorizar
vocabulos, ler e aprender gramatica.

Concluséo

Procuramos, com este trabalho, atingir um objectivo simples. Através
duma pesquisa, estudar o uso de DM pelo aprendente chinés de CPLP. Em
primeiro lugar, apresentdmos uma classificacéo tipolégica dos dicionarios, a
fim de dar uma definicéo clara do dicionario que vamos abordar no presente
trabalho.
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Em segundo lugar, mostrdmos a pesquisa, composta por duas fases, a
fim de investigar o uso de DMs pelos alunos de portugués LE. Dos dados
recolhidos, concluimos:

1) A consulta dos DMs comeca no periodo intermédio da
aprendizagem. Este periodo também foi considerado mais cabivel para usar
0 DM pelos inquiridos. A dificuldade em entender as defini¢cdes do verbete
e a falta de orientagdo de usar DM afastam-nos desta ferramenta.

2) O DM electrénico (DM online) é muito mais popular do que 0 DM
tradicional (impresso em papel). Colectdmos quatro DMs tradicionais e 8
DMs online mais usados por informantes.

3) No que concerne ao uso do DMs online, observamos que, ao
seleccionar um DM online, os aprendentes valorizam mais a clareza de
definicdo do que a abrangéncia de termos. Eles favorecem os dicionarios
contando com mais regéncias verbais e informagdes. Algumas informacdes
agregadas, tais como as expressdes idiomaticas e/ou provérbios contendo a
palavra, as informagdes da conjugacéo verbal e as informacGes de sinonimia,
vao estimular a preferéncia dos usuarios.

Usar o dicionério monolingue e saber como usé-lo deveria fazer parte
indispensével da aprendizagem do processo de aquisicdo de CPLP (aprender
a aprender). Entretanto, os dados desta pesquisa revelaram que maioria dos
aprendizes ndo recebem orientacGes e indicagdes sistematicas sobre uso de
dicionéarios na sala de aula. Uma questdo do Questionario Il revelou também
que 65,22% dos informantes ndo tinha o habito de ler primeiro as indicacdes
de consulta dos dicionarios.

Esperamos, com esta pesquisa, ter prestado algum contributo ao ensino
de lingua estrangeira, consciencializando os docentes para a importancia da
motivacdo dos alunos, no uso desta ferramenta.
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Nova expansao da lingua portuguesa na China

Li Changsen (James)*

Resumo:

O ensino da lingua portuguesa teve um rapido desenvolvimento sem
precedentes em toda a China. Em pouco tempo, as universidades
chinesas que criaram o curso da lingua portuguesa expandiu-se de
apenas de duas instituicdes para mais de trinta. Sem davida, j& ndo
podemos usar o termo “expansdo “’para qualificar o facto, mas sim
0s termos como ‘erupc¢do vulcénica” ou ‘“blowout™ Perante esta
situacdo, é preciso prever novos desafios na area de ensino da lingua
portuguesa e adoptar medidas adequadas para garantir a qualidade
pedagogica e formar profissionais bilingues qualificados para a
China e a RAEM.

Palavras-Chave: linguaportuguesa, metodologiapedagégica. China

Primeiras faiscas

E conhecimento de todos que a histéria do ensino superior da lingua

Li Changsen, James (s L J.) , professor emérito do Instituto Politécnico de
Macau.
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E conhecimento de todos que a historia do ensino superior da lingua
portuguesa na China remonta aos meados do século passado, com a criaca
do primeiro curso da lingua portuguesa em 1960, no Instituto de
Radiodifusdo de Pequim (hoje Universidade da Comunicacéo da China). Na
década de 1960, a China atravessava condi¢cdes externas e internas muito
dificeis. No exterior, a situacdo internacional tomava-se cada vez mais
agitada. Politicamente, a China tinha de lutar duramente em duas frentes
distintas: uma contra o imperialismo, representado pelos Estados Unidos, e
outra contra o revisionismo e o social-imperialismo, representados pela
Unido Soviética.

No interior, economicamente, a China via-se atacada por grandes
calamidades naturais por trés anos consecutivos, submetendo milhdes e
milhdes de chineses a uma grave situacdo de fome. Sem duvida, ndo foi
nada facil criar um curso de lingua portuguesa em tais circunstancias.
Entretanto, para promover uma nova politica externa da China e apoiar o0s
povos africanos de fala portuguesa que estavam na luta pela independéncia,
o Instituto da Radiodifusdo de Pequim superou multiplas e inimagindveis
dificuldades e tomou a iniciativa de criar o primeiro curso curricular da
lingua portuguesa da Chinano Verdo de 1960.

No ano seguinte, o Instituto de Linguas Estrangeiras de Pequim (hoje a
Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim) fez 0 mesmo também em
condigbes péssimas, até que, por um periodo bastante longo, as duas
instituicbes compartilhassem um unico professor brasileiro para dar aulas.
Mesmo assim, os primeiros falantes da lingua portuguesa foram bem
formados por estas escolas e tomaram-se excelentes diplomatas, jornalistas,
tradutores e intérpretes, que deram enormes contribuigdes para o
desenvolvimento da politica externa da China na arena internacional,
nomeadamente na lusofona.
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Até Maio de 1966, em que eclodiu a "grande revolucdo cultural
proletaria”, as referidas duas institui¢cbes de ensino superior admitiram, num
total, seis turmas da lingua portuguesa, entre as quais quatro de licenciatura
do Instituto de Radiodifusdo de Pequim e duas do Instituto de Linguas
Estrangeiras de Pequim (uma de licenciatura e outra de curso intensivo). Ao
mesmo tempo, o Instituto de Linguas Estrangeiras de Shanghai (hoje
Universidade de Estudos Internacionais de Shanghai) também estava a
preparar a criacdo de um curso da mesma lingua. Como néo tinha nenhum
professor de portugués, este instituto escolheu um bom aluno do 2o0ano do
curso da lingua russa para aprender a lingua portuguesa no Instituto da
Radiodifusdo de Pequim.1Sem ddvida, o facto marcou uma boa perspetiva
de ensino da lingua portuguesa na China.

Entretanto, este grande sonho foi destruido em 1966 por causa da
chamada Grande Revolugdo Cultural Proletaria. Com o objetivo de lutar e
derrubar "as autoridades que seguiam o caminho capitalista no seio do
Partido Comunista”, o Presidente Mao Tsetung desencadeou a grande
revolugdo, e todo o pais encontrava-se numa situacdo agitada. Para
mobilizar os estudantes para participar da "revolugdo”, todas as escolas de
ensino superior foram obrigadas a parar as aulas, ndo podendo admitir
novos alunos até 1973.

Em 1973, a China j& ndo admitiu estudantes universitarios em sete
anos consecutivos. A escassez de novos finalistas de profissionais
superiores afectaram gravemente a administracdo governamental e a
aplicacdo da politica externa, especialmente desde 1971, ano em que a
Republica Popular da China recuperou o seu direito legitimo nas Nagoes

1 E o Professor Liu Zhengkang (1939-2007), que se fonnou no Instituto da
Radiodifusdo de Pequim em 1964. Como Shanghai ndo conseguiu abrir o
referido curso devido a Grande Revolucdo Cultural, ele ficou em Pequim,
trabalhando como um dos primeiros docentes bilingues do Instituto da
Radiodifusdo de Pequim.
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Unidas. Nestas circunstancias, o governo viu-se obrigado a voltar a admitir
novos alunos, mas oriundos dos campos, das fabricas e dos quartéis
militares, que se chamam estudantes operarios, camponeses e soldados. SO
nesta altura, o Instituto de Linguas Estrangeiras passou a abrir novamente o
curso da lingua portuguesa, tomando-se a Unica escola em toda a China que
tinha o curso de portugués por um determinado periodo.

Em 1977, depois de varios anos de trabalhos preparativos, o Instituto
de Linguas Estrangeiras de Shanghai criou finalmente o seu primeiro curso
de portugués, através da formacao de proprios docentes e recrutamento de
alunos da prépria cidade e seus arredores em cada quatro anos. Assim, a
China voltou a ter duas escolas de ensino superior que tinham o curso da
lingua portuguesa até ao fim do século passado, uma no norte, em Pequim,
capital politica da China, e outra no Sul, em Shanghai, maior parque
industrial da China.

Os primeiros cursos de portugués na China contavam com enorme
apoio de docentes provenientes de diversos paises da lingua portuguesa,
nomeadamente do Brasil. Entretanto, por causa das condi¢des dificeis e da
situagdo internacional sumamente delicada, a maior parte dos docentes
foram contratados indiretamente nos respectivos paises, através de ajuda de
partidos politicos. Por isso, muitos deles ndo eram da &rea pedagdgica nem
linguistica. Mesmo assim, eles esforcaram-se por leccionar com o apoio de
assistentes chineses e deram grandes contribuigdes para preparar 0s
primeiros falantes da lingua portuguesa na Nova China.

Exemplo disso é o Professor Benedito Carvalho e sua esposa Lidia. Por
certo periodo, ele ensinava simultaneamente os alunos das duas escolas,
Instituto da Radiodifusdo de Pequim e Instituto de Linguas Estrangeiras de
Pequim. Entretanto, ele ndo era docente da lingua, mas sim um lotenente da
forca aérea do Brasil, aviador que conduziu avido! Ele foi contratado para
ensinar a lingua portuguesa em Pequim porque ele era militante do Partido
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Comunista Brasileiro, e foi perseguido pelo regime daquele pais sul-
americano. Ele também participou da insurreicdo de 1935. O Benedito
Carvalho morou muito tempo na China, trabalhando na Radio Pequim e nas
instituicdes de ensino superior, dando grandes contribuigdes para formar os
primeiros falantes da lingua portuguesa da China.

Todavia, o desenvolvimento de ensino da lingua portuguesa curricular
foi muito lento na China. No decorrer de 40 anos, desde 1960 até 2000,
sempre tinha apenas uma ou duas instituicdes universitarias para leccionar a
lingua portuguesa de grau licenciado: o Instituto de Linguas Estrangeiras de
Pequim e o Instituto de Radiodifusdo de Pequim (1960-1969); s6 o Instituto
de Linguas Estrangeiras de Pequim (1973-1977); e o Instituto de Linguas
Estrangeiras de Pequim e o Instituto de Linguas Estrangeiras de Shanghai
(1977-2000). Apesar de terem sido primeiras faiscas na area de ensino da
lingua de Camdes, os éxitos sdo visiveis. Durante esses 40 anos, a China
formou mais de 400 profissionais da lingua portuguesa, que tém
desempenhado importante papel para promover as relagcbes amistosas com o
mundo lusé6fono.

Erupcédo vulcéanica

Ao entrar em novo milénio de 2000, a situagdo mudou totalmente.
Gracas a recuperacao do curso de portugués no Instituto de Radiodifusdo de
Pequim, ocorreu um novo auge sem precedentes para criar 0 Curso
curricular da lingua portuguesa. Em pouco mais de dez anos, apareceram na
China mais de trinta escolas de ensino superior que tém criado o curso da
lingua portuguesa. Antigamente, s6 Pequim e Xangai tinham cursos de
lingua portuguesa, hoje em dia, quase todas as Zonas Administrativas do
Pais (Norte, Nordeste, Centro, Leste, Sul, Noroeste e Sudoeste) possuem
instalacbes de formacédo de profissionais da lingua portuguesa, para facilitar
a frequéncia de estudantes que vieram das provincias vizinhas.
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O exemplo disso é a Zona Administrativa do Norte. Segundo dados
incompletos, até 2014, doze universidades de uma provincia e de dois
municipios centraisldesta zona criaram o curso da lingua portuguesa,
excepto a Regido Autonoma da Mongolia Interior e a Provincias do Shanxi.
Podemos ter uma ideia geral sobre as regides e as cidades chinesas onde
foram criados os cursos de lingua portuguesa de acordo com a figura
seguinte:

Figura 1: Distribuicdo de cursos da lingua portuguesa na China até
2014

Legenda:

1 Municipio central é unidade administrativa diretamente subordinada ao Governo
Central, equivalente ao nivel provincial, como o Municipio de Pequim e o
Municipio de Tianjin.
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mic - AS provincias e os municipios centrais da RepUblica Popular da China onde
foi criado curso de licenciatura da lingua portuguesa;

- As provincias da Republica Popular da China onde foi criado curso de
bacharelato da lingua portuguesa;

f¢ - ASprovincias da Republica Popular da China ondefoi criado curso de opgéo
da lingua portuguesa;

- A provincia da Republica Popular da China onde sera criado curso da lingua
portuguesa;

« ¢ - Linha demogréfica da China.

A linha demografica da China ¢ uma linha virtual entre a cidade de
Heihe, da Provincia de Heilongjiang, Nordeste da China, e a cidade de
Tengchong, da Provincia de Yunnan, Sudoeste da China, que revela a
distribuicdo populacional da China. Esta linha foi inicialmente apresentada
em 1935 pelo gedlogo chinés Hu Huanyong, que formulou pela primeira
vez a regra da distribuicdo e da densidade populacional da China. Segundo
0 Sr. Hu Huanyong, 96% de chineses vivem ao leste da referida linha, nas
regides que ocupam 36% do territorio nacional, e 4% de chineses vivem ao
oeste da referida linha nas regides que ocupam 64% do territério nacional.

Em relacdo a distribuicdo geogréfica, os integrantes da etnia Han estéo
espalhados por todo o pais, concentrando-se principalmente nas bacias dos
rios Amarelo, Yangtzé e Pérola, bem como nas planicies dos rios Sonhua e
Liaohe. Os Han desempenham papel de destaque na vida estatal. As areas
habitadas pelas minorias étnicas representam aproximadamente 55% do
territdrio nacional, apesar de sua escassa populacdo, e possuem abundantes
recursos naturais, fato que supBe um papel importante na construcdo e
desenvolvimento de toda a China.
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Figura 2: A densidade populacional da China

China: Populalion Dt-nsily

Segundo as figuras supraditas, podemos perceber as seguintes
caracteristicas:

1 Excepto Hong Kong, Macau e Taiwan, a Republica Popular da
Chinatem agora 31 provincias e municipios centrais, e 19 dos quais criaram
0 curso da lingua portuguesa;

2. A esmagadora maioria dos cursos da lingua portuguesa foram
criados a leste da linha demografica, nas regides e provincias mais
desenvolvidas e com mais populago;
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3. Os cursos da lingua portuguesa concentram-se principalmente em
Pequim, capital da Republica Popular da China, e nas regides litoraneas do
leste do Pais, nomeadamente em Shanghai e provincias de vizinhanga;

4. Em todo o pais s6 uma universidade estd a oeste da linha
demogréfica, que é a Universidade de Transporte de Lanzhou, capital da
Provincia de Gansu, pois, provavelmente, esta escola estd ligada a
construcéo das estradas e de comboio de alta velocidade, enquanto a China
estd a pensar fomentar esta nova tecnologia na arena internacional. Ou seja,
esta escola vai criar um curso da lingua portuguesa ndo para satisfazer a
necessidade interna da provincia, mas sim para exportacdo das tecnologias.

Segundo o quadro seguinte, concretamente, poderemos saber os dados
pormenorizados sobre o desenvolvimento e a expansdo da lingua portuguesa
na China, nomeadamente no leste do Pais, que abrange quase todas as
provincias economicamente desenvolvidas.

Quadro 1:

Institui¢Ges de ensino superior da China e o curso da lingua portuguesa

Zona Cidade Instituicdo Data de criagéo

Norte Beijing Instituto de 0 curso foi criado em
(Pequim, Linguas 1961, suspenso dmante a
Municipio Estrangeiras de revolucdo cultural, recriado
Central) Pequim (UIEB) em 1973 (Licenciatura e

mestrado)

Norte Beijing Instituto da 0 curso foi criado em
(Pequim, Radiodifus&o de 1960, suspenso dmante a
Municipio Pequim (UCC) revolucdo cultural, recriado
Central) em 2000 (Licenciatura)
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Continuacao do quadro |

Cidade
Beijing
(Pequim,
Municipio
Central)
Beijing
(Pequim,
Municipio
Central)

Zona
Norte

Norte

Norte Beijing
(Pequim,
Municipio
Central)
Beijing
(Pequim,
Municipio
Central)
Beijing
(Pequim,
Municipio
Central)
Beijing
(Pequim,
Municipio
Central)

Norte

Norte

Norte

Norte Tianjin
(Municipio
Central)

Instituico
Universidade de
Pequim

Universidade de
Economia e
Comércio
Internacional de
Pequim
Universidade de
Estudos
Internacionais de
Pequim
Universidade de
Lingua e Cultma de
Pequim

Universidade de
Transporte de
Pequim

Universidade da
Cidade de Pequim

Instituto de Linguas
Estrangeiras de
Tianjin

Data de criacéo
0 1°curso foi criado em
2007 eo 20em 2012
(Licenciatma), com o
apoio do IPM
0 curso foi criado em
2009 (Licenciatma);
também foi criado um
centro de estudo da
lusofonia

O curso foi criado em
2005 (Licenciatma)

O curso foi criado em
2011 (Licenciatma), com
0 apoio do IPM

O curso sera criado em
2014

Cmso bilingue de
Espanhol e Portugués
(DIPLE); em 2013 foi
criado um novo cmso de
comércio em portugués
O curso foi criado em
2005 (Licenciatma) com
ajuda da Universidade do
Minho

60



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

Continuacao do quadro |

Cidade
Shijiazhuang
(Capital da
provincia de
Hebei)
Shijiazhuang
(Capital da
provincia de
Hebei)
Baoding
(cidade da
Provincia de
Hebei)

Leste Shanghai
(Xangai,
Municipio
Central)

Zona
Norte

Norte

Norte

Leste Shanghai
(Xangai,
Municipio
Central)
Leste Nanjing
(Nanquim,
Capital da
provincia de
Jiangsu)
Leste Jinan
(Capital da
provincia de
Shandong)
Leste Hangzhou
(Capital da
provincia de
Zhejiang)

Instituico
Instituto de
Comunicacdo de
Hebei

Instituto de
Linguas
Estrangeiras de
Hebei
Universidade de
Hebei

Instituto de
Linguas
Estrangeiras de
Shanghai (hoje
UEIS)
Universidade
Fudan

Instituto de
Comunicacdo de
Nanquim (escola
privada)

Instituto
Profissional de
Tradugdo de
Shandong
Universidade de
Estudos
Internacionais de
Zhejiang

Data de criacéo
0 curso foi criado em 2010
em cooperagdo com a
Universidade de Brasilia
(Licenciatura)
0 curso foi criado em
2010, cujos primeiros
docentes eram alunos do
IPLeiria (Licenciatura)
Em curso de instalacéo

0 curso foi criado em 1977
em cada 4 anos, desde
2000 em cada 2 anos, e
desde 2005 em cada ano
(Licenciatura e mestrado)
O curso foi criado em
2013, como curso optativo

O curso foi criado em 2005

(Licenciatura)

O curso foi criado em 2010

O curso foi criado em 2013
(Licenciatura)
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Continuacao do quadro |

Zona
Leste

Nordeste

Nordeste

Nordeste

Sul

Sul

Cidade
Xiamen (Amei,
cidade da
Provincia de
Fujian)
Dalian
(cidade da
Provincia de
Liaoning)
Harbin
(Capital da
provincia de
Heilongjiang)
Changchun
(Capital da
provincia de
Jilin)

Guangzhou
(Cantéo, Capital
da provincia de
Guangdong)

Guangzhou
(Cantdo, Capital
da provincia de
Guangdong)

Instituicio
Universidade de
Chineses do
Ultramar

Instituto de
Estudos
Estrangeiros de
Dalian
Universidade
Pedagogica de
Harbin

Universidade de
Linguas
Estrangeiras Jilin
Huagiao (escola
privada sob
administracdo
publica)
Universidade de
Linguas e
Comércio
Internacional de
Cantdo
Universidade Jinan
de Cantéo

Data de criagéo

Curso optativo, mas
suspenso por falta de
docentes

0 curso foi criado em 2008
(Licenciatura)

0 curso foi criado em 2008
(Licenciatura)

0 curso foi criado em 2008
(Licenciatura)

O curso foi criado em 2009
(Licenciatura)

O curso foi criado muito
cedo, mas é um curso
optativo e suspenso por
falta de docente
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Continuacao do quadro |

Zona
Sul

Sul

Sul

Centro

Centro

Centro

Sudoeste

Cidade
Zhuliai
(cidade da
Provincia de
Guangdong
junto com
Macau)
Zhuliai
(cidade da
Provincia de
Guangdong)
Wenchang
(cidade da

provincia de
Hainan)

Waulian
(Capital da
provincia de
Hubei)
Changsha
(Capital da
provincia de
Hunan)

Nanchang
(Capital da
provincia de
Jiangxi)
Chongging
(Municipio
Central)

Instituicio
Universidade
Nonnal de Pequim
em Campus de
Zhuliai

Universidade Sun
Yat Semem
campus de Zhuliai

Instituto
Profissional de
Linguas
Estrangeiras de
Hainan
Universidade de
Hubei

Instituto
Profissional de
Linguas
Estrangeiras de
Hunan
Universidade
Politécnica de
Jiangxi

Instituto de
Estudos
Estrangeiros de
Sichuan

Data de criagéo
0 curso foi criado em 2011
(curso bilingue de inglés e
portugués em licenciatura),
em colaboragdo com o IP
de Braganca

Curso optativo e bilingue
de inglés e portugués

0 curso foi criado em 2012
(Bacharelato)

0 curso foi criado em 2009
(curso livre)

0 curso foi criado em
2009, (bacharelato)

O curso foi criado em 2004
em cooperagao com a
Universidade do Rio Doce
do Brasil (optativo)

O curso foi criado em 2012
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Continuacao do quadro |

Zona Cidade Instituicio Data de criagéo

Sudoeste  Chengdu Universidade Curso previsto para 0 ano
(Capital da Nonnal de Sichuan  lectivo de 2015
provincia de (Licenciatura)

Sichuan)

Noroeste Xi’an Universidade de 0 curso foi criado em2007
(Capital da Estudos (Licenciatura e Mestrado)
provincia de Internacionais de
Shanxi) Xi'an

Noroeste Lanzhou Universidade de O curso foi autorizado em
(Capital da Transporte de 2013, mes estaainda em
provincia de Lanzhou preparagdo (Licenciatura)
Gansu

Em Macau, por sua vez, também ocorreu um apogeu de divulgacdo da
lingua portuguesa. Além de duas escolas de ensino superior - a
Universidade de Macau, que tinha criado o curso da lingua e cultura
portuguesa ja ha 30 anos, e o Instituto Politécnico de Macau, que tem sua
Escola Superior de Tradugéo e Interpretacdo de mais de 100 anos -, as novas
instituicbes educativas como a Universidade Catolica de S3o Joseé, a
Universidade de Ciéncia e Tecnologia de Macau, e a Universidade da
Cidade de Macau, também criaram ou estdo em condi¢des de criar 0s cursos
da lingua portuguesa, a fim de atender &s necessidades de procura de
profissionais bilingues de chinés e portugués, ndo s6 da RAEM, como
também da China continental. Segundo a seguinte figura, podemos perceber
que Macau também tem bastante peso no grande projecto nacional de
ensino da lingua portuguesa na China.
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Figura 3:

Escolas de ensino superior da China que criaram curso da lingua
portuguesa

Instituicdes universitarias chinesas que tém criado o
curso de Portugués

10

o L.m.m. L e e "1

Norte Nordeste Centro  Leste Sul  Noroeste Sudoeste Macau

! Pais

Talvez a seguinte figura de expansdo da lingua portuguesa na China
possa impressionar toda a gente, ndo sé portuguesa, como também chinesa:

Figura 4:

O desenvolvimento do curso de portugués na China desde 1960
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Legenda:

| Criag&o do curso de portugués;
Curso suspendido por causa da Grande Revolucéo Cultural;
| Curso deformag&o de primeiros docentes de Xanghai;
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Sem duvida, segundo esta figura simbdlica, ja ndo podemos usar o
termo "expansdo” para qualificar o rapido desenvolvimento do ensino da
lingua portuguesa nos Gltimos anos da China, mas sim termos como
"erupc¢éo vulcanica” ou "blowonf.

Cronologia

1960: O Instituto da Radiodifusdo de Pequim criou um curso de
licenciatura de 4 anos, da lingua portuguesa, primeira iniciativa na histéria
da Ching;

1961: O Vice-Presidente brasileiro Jodo Goulart visitou a China, mas
ndo havia ninguém na RPC que pudesse servir de intérprete da lingua
portuguesa. Em Setembro deste ano, o Instituto de Linguas Estrangeiras de
Pequim criou o seu primeiro curso de licenciatura de 5 anos, da lingua
portuguesa, e ainda um outro curso intensivo de curto prazo;

1964: O Ministro dos Negocios Estrangeiros da China definiu um
"Plano de 3000 Talentos”, que visava formar, num prazo de sete anos, trés
mil tradutores e intérpretes de diversas linguas estrangeiras. A nova politica
tem acelerado os passos de formacdo de profissionais bilingues. Neste ano,
0s estudantes do primeiro curso do Instituto da Radiodifusdo de Pequim
terminaram o estudo e foram designados para trabalhar em diversos
departamentos do governo central. Ao mesmo tempo, este Instituto abriu o
segundo curso de licenciatura da lingua portuguesa, enquanto o Ministério
da Educacdo da China mandou um outro grupo de finalistas secundarios
para aprender a lingua portuguesa em Macau;

1965: O Instituto da Radiodifusdo admitiu de uma s6 vez duas turmas
do curso de licenciatura da lingua portuguesa, uma com docente brasileiro e
outra com docente angolano;

1966: Devido a grande revolucdo cultural, todas as instituicdes de
ensino superior suspenderam a admissdo de novos alunos, enquanto 0s
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alunos existentes no Instituto da Radiodifusdo de Pequim e no Instituto de
Linguas Estrangeiras de Pequim participaram da "revolucdo cultural”,
recebendo "rccducacdo” de operarios, camponeses e soldados. Entretanto,
eles ndo abandonaram o estudo da lingua portuguesa, mesmo no campo, nas
fabricas e nos quartéis militares;1

1967: Os estudantes do primeiro curso de portugués do Instituto de
Linguas Estrangeiras de Pequim que deveriam terminar o estudo e sair da
escola em 1966 foram mandados, junto com outros finalistas universitarios,
para trabalhar fisicamente numa granja militar da Provincia de Shanxi,
regido mais pobre e dificil da China, por um ano;

1968: Os estudantes da turma 647, do Instituto da Radiodifusdo de
Pequim e daquele grupo que havia estudado portugués em Macau foram
mandados para trabalhar fisicamente numa granja militar de Tangshan, da
Provincia de Hebei;

1969: Os finalistas das turmas 6512 e 6513, do curso de portugués do
Instituto da Radiodifusdo de Pequim, foram mandados a trabalhar no campo
da Provincia de Hebei por oito meses;

1970: Os finalistas de varias edi¢des do Instituto da Radiodifusdo de
Pequim e do Instituto de Linguas Estrangeiras de Pequim foram designados
sucessivamente para diversas reparticGes governamentais, para iniciarem a
sua carreira na funcdo publica;

1 A admisséo de estudantes para 0 ensino do PLE naRPC foi totalmente suspensa
pela Grande Revolucdo Cultural Proletaria, durante a qual o Instituto da
Radiodifusdo de Pequim “foi acusado O ‘base negra para restaurar o
capitalismo’ e os estudantes também foram acusados de ‘ervas revisionistas'™, o
Que resultou na paralisagdo dessa mesma instituicdo e no encaminhamento da
maior parte dos finalistas do curso para as unidades de reegducaggo.
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1973: A China ja suspendeu a admissdo de estudantes universitarios
por sete anos consecutivos. Para preencher as vagas cada vez mais
carenciadas de técnicos e profissionais da funcéo publica, o governo voltou
a admitir novos alunos para frequentar as diversas escolas de ensino
superior, mas os candidatos deveriam ser escolhidos entre os melhores
jovens que trabalhavam no campo, nas fabricas e nos quartéis militares. O
Instituto de Linguas Estrangeiras de Pequim recuperou a admissdo de
estudantes de portugués para o seu segundo curso; a0 mesmo tempo, 0
Instituto de Linguas Estrangeiras de Shanghai tomou a iniciativa de criar um
mini-curso para formar docentes de portugués, a fim de criar o préprio curso
da lingua portuguesa;

1976-1978: Para resolver o problema de caréncia de profissionais
bilingues sino-portugueses, o governo chinés enviou trés turmas, no total de
mais de trinta estudantes, durante trés anos consecutivos, a Universidade
Eduardo Mondlane de Mocambique, para aprender a lingua portuguesa.
Muitos alunos dos referidos grupos ja tinham aprendido a lingua espanhola
ou inglesa por trés anos na China.

1977: Um ano apo6s o fim da Grande Revolucdo Cultural Proletéria, o
exame nacional de acesso ao ensino superior voltou a ser regularizado, por
ordem de Deng Xiaoping, autor da Politica de Reforma e Abertura ao
Exterior. Nesse mesmo ano, o curso de portugués do Instituto de Linguas
Estrangeiras de Pequim retomou & normalidade, admitindo estudantes do
ensino secundario. Nesse mesmo ano, o Instituto de Linguas Estrangeiras de
Shanghai criou finalmente o seu primeiro curso de licenciatura em
portugués, e comecou a admitir alunos em cada quatro anos;

1978: No dia 18 de dezembro deste ano, a Terceira Sessdo Plenéaria do
11.° Comité Central do Partido Comunista da China promulgou a Politica de
Reforma e Abertura ao Exterior, mudando a prioridade do governo que
passou da luta de classes para a modernizacdo e o desenvolvimento. Tudo
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indica que esta data marcou uma viragem no desenvolvimento do ensino da
lingua portuguesa na Republica Popular da China. Ou seja, a partir desse
momento, 0 objetivo de ensino da lingua portuguesa passava
progressivamente de servico a ideologia politica para o servigo a construgdo
econémica;

1992: Foi aplicada uma politica, segundo a qual, os candidatos aos
cursos de portugués, bem como de outras linguas menos veiculares, estavam
isentos do exame nacional de acesso ao ensino superior, podendo ser
diretamente admitidos mediante provas escritas e orais especificas
realizadas pelas respetivas instituicdes onde essas linguas eram leccionadas;

1999: O Instituto de Linguas Estrangeiras de Shanghai enviou uma
turma para aprender a lingua portuguesa por um ano no Instituto Politécnico
de Macau, iniciando a primeira cooperacdo entre o IPM e o interior da
China;

2000: Rompendo o monopdlio de dois Institutos de Linguas
Estrangeiras de Pequim e de Shanghai por mais de duas décadas na area de
ensino da lingua portuguesa, o Instituto da Radiodifusdo de Pequim
recuperou o0 seu curso da lingua portuguesa. Apesar de ter sido a primeira
escola chinesa que abriu o curso de portugués, o Instituto da Radiodifuséo
de Pequim suspendeu o curso por mais de trinta anos, por causa de ter sido
acusado de "base negra de formacdo de plantas do capitalismo e do
revisionismo'. Como s6 tinha um Unico docente durante a recuperagao, este
Instituto mandou, a partir de 2001, trés turmas para estudar o idioma no
Instituto Politécnico de Macau:;

2002: A Universidade Jinan de Cantdo criou, por certo periodo, um
pequeno curso de opgdo, com um docente mandado por IPOR, para alunos
da Faculdade de Histéria, facilitando o seu estudo sobre a histéria de Macau:;

70



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

2004: A Universidade Politécnica da Provincia de Jiangxi criou um
curso optativo de portugués em cooperacdo com a Universidade do Rio
Doce do Brasil;

2005: O Instituto de Uinguas Estrangeiras de Tianjin, a Universidade
de Estudos Internacionais de Pequim e o Instituto de Comunicacdo de
Nanquim vém criando o curso de lingua portuguesa;

2006: A Universidade de Chineses do Ultramar, de Xiamen (Amei), da
Provincia de Fujian, criou um curso livre da lingua portuguesa com um
docente mandado por IPOR; neste ano, o Instituto Politécnico de Macau
tomou a iniciativa de organizar o primeiro encontro académico de ensino
curricular de portugués e de tradugdo chinés-portugués, no qual
participaram muitos docentes novos que vieram da China Continental,

2007: A Universidade de Pequim e a Universidade de Estudos
Internacionais de Xi'an criaram o seu primeiro curso de portugués; também
neste ano, a Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim e a
Universidade de Estudos Internacionais de Shanghai criaram respetivamente
0 curso de mestrado da lingua portuguesa; o facto é de relevante
importancia, porque a abertura do respectivo curso de mestrado significa
que o mercado esta cada vez mais exigente em termos da qualificagdo dos
profissionais de portugués; no Verdo deste ano, foi realizado na
Universidade de Estudos Internacionais de Shanghai o 20 encontro
académico de ensino curricular de portugués e de tradugdo chinés-portugués;

2008: As ondas de portugués envolveram este ano as trés provincias do
nordeste da China que antes ndo tinha nenhum curso de portugués; a
Universidade Pedagogica de Harbin, da Provincia de Heilongjiang, a
Universidade de Linguas Estrangeiras Jilin Huagiao, da Provincia de Jilin, e
0 Instituto de Estudos Estrangeiros de Dalian, da Provincia de Liaoning,
criaram o seu curso de licenciatura da lingua portuguesa;
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2009: Quatro universidades chinesas passam a ter curso de portugués:
a Universidade de Linguas e Comércio Internacional de Cantdo e a
Universidade da Economia e Comércio Internacional de Pequim criaram o
curso de licenciatura da lingua portuguesa, a Universidade de Hubei criou
um curso livre do mesmo idioma, e o Instituto Profissional de Linguas
Estrangeiras de Hunan, por sua vez, criou um curso de bacharelato.
Também neste ano, o Instituto Politécnico de Macau organizou o 30
encontro académico de ensino curricular de portugués e de traducéo chinés-
portugués, exclusivamente dedicado & formagédo pedagdgica;

2010: O Instituto de Comunicacdo de Hebei e o Instituto Profissional
de Traducdo de Shandong criaram o curso da lingua portuguesa;

2011: A Universidade de Linguas e Culturas de Pequim, a
Universidade Normal de Pequim em Campus de Zhuhai, e a Universidade
Sun Yat Sem em Zhuhai criaram respetivamente o curso da lingua
portuguesa. No mesmo ano, apdés duas décadas de implementacdo da
isencdo do exame nacional para os candidatos aos cursos de linguas menos
veiculares, o governo decidiu revogar essa medida, passando a aplicar um
tratamento indiscriminado a todos os cursos. Isto revela, por um lado, que a
oferta de profissionais de portugués ja ndo é tdo escassa como antes. Por
outro lado, pode-se presumir que o ensino da lingua portuguesa esté a entrar
numa fase de maior expansdo, uma vez que se tem constatado um
estreitamento das relagdes econémicas e comerciais, bem como em outras
areas, entre a Republica Popular da China e os paises de fala portuguesa.
Foi realizado no Verdo deste ano, respectivamente em Macau e em Pequim,
0 loFérum Internacional de Ensino e de Investigacdo da Lingua Portuguesa,
seguido de um evento pela comemoracdo de 50 anos da criacdo do primeiro
curso de portugués no Instituto de Linguas Estrangeiras de Pequim;

2012: O Instituto de Estudos Estrangeiros de Sichuan, do Municipio
Central de Chongging, criou o curso da lingua portuguesa, e a Universidade
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de Transporte de Lanzhou, da Provincia de Gansu, esti no processo de criar
0 Mesmo curso; com o objetivo de intensificar a cooperagdo com o interior
da China na area de ensino da lingua portuguesa, foi criado em 7 de
Novembro de 2012 o Centro Pedagdgico e Cientifico da Lingua Portuguesa
no Instituto Politécnico de Macau;

2013: A Universidade de Estudos Internacionais de Zhejiang e a
Universidade Fudan, de Shanghai, criaram o curso da lingua portuguesa; em
Julho desse ano, foi realizado no Instituto Politécnico de Macau o 20 Férum
Internacional de Ensino e de Investigagdo da Fingua Portuguesa, da qual
participaram mais de 50 docentes de portugués vindos de diversas
universidades chinesas; neste ano, o Instituto Politécnico de Macau mandou
uma delegacgéo para visitar a Universidade de Estudos Estrangeiros de Xian,
a Universidade de Shihezi e outras instituicGes, para conhecer a situacdo de
divulgacdo da lingua portuguesa da Ching;

2014: A Universidade Normal de Sichuan e a Universidade de
Transporte de Pequim estdo a preparar o curso de lingua portuguesa. Neste
ano, o Centro Pedagdgico e Cientifico da Lingua Portuguesa do IPM
intensificou suas atividades de cooperagdo com as instituicdes de ensino de
portugués da China. A delegacdo chefiada pelo Prof. Carlos André tem
visitado, desde Marco, a Universidade de Estudos Internacionais de
Shanghai, a Universidade de Estudos Internacionais de Zhejiang, a
Universidade de Nanquim, a Universidade Normal da Provincia de Sichuan,
a Universidade Normal de Harbin, o Instituto de Linguas Estrangeiras de
Dalian, entre outras.
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Clube de Leitura de Autores Lusofonos: uma
Experiéncia

Ana Filipa Teles*

Resumo:

Partindo-se da experiéncia como Leitora e recorrendo as
"impressfes” recolhidas findos dois anos de pratica lectiva na
Universidade de Estudos Internacionais de Xangai, procurar-se-a
reflectir sobre dificiddades, estratégias e possibilidades de eventual
“transfier”” literario (usando um termo da didactica da lingua
estrangeira) em culturas tdo dispares como sdo a literatura e
culturaportuguesas e chinesas.

Palavras-chave: Didatica da literatura; competéncia linguistica;
competéncia cultural

O objetivo da presente artigo consiste em apresentar uma reflexdo
sobre uma experiéncia pegaddgica realizada num curso de licenciatura em

Ana Filipa Teles, leitora no Departamento de Portugués da Universidade de
Estudos Internacionais de Xangal.
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Portugués, numa universidade chinesa, com estudantes chineses, onde, no
ano letivo 2012-2013, o Departamento de Portugués criou uma atividade
extracurricular, com realizacdo bimestral. A atividade foi dinamizada pela
leitora de Portugués e destinada aos alunos do Departamento, tendo sido
realizados um total de quatro encontros. No final do ano letivo, com vista a
aferir os resultados da atividade, o interesse da sua manutencdo e eventual
aprofundamento em anos letivos vindouros, bem como a fazer um
levantamento dos habitos de leitura dos alunos, estes responderam a um
inquérito, cujos resultados serdo apresentados e analisados.

A iniciativa de organizar um Clube de Leitura resultou da
necessidade registada de fomentar a leitura de obras literarias de autores
portugueses e lus6fonos, atendendo ao facto de se ter verificado que urgia
fazer chegar a literatura portuguesa e lusofona aos estudantes chineses.
Neste contexto, o Departamento de Portugués procedeu a selecdo das obras,
tendo como critério o facto de serem obras portuguesas traduzidas em
mandarim, com vista a poder alcancar um numero mais elevado de
estudantes. Neste sentido, ndo se poderd considerar que esta experiéncia
pedagdgica se trata de uma atividade de insercéo de textos literarios na aula
de Portugués Lingua N&o Materna, uma vez que a atividade teve lugar fora
do contexto das aulas de lingua e tendo como base textos portugueses
traduzidos na lingua materna dos aprendentes.

O principal objetivo da atividade consistiu em promover a leitura de
autores portugueses, fomentar o interesse pela literatura portuguesa,
divulgar os autores portugueses e luséfonos, desenvolver a competéncia
linguistica e cultural dos alunos. Como estratégia utilizada para a
dinamizagdo da atividade, os alunos procederam previamente a leitura
extensiva das obras selecionadas, que viriam a ser discutidas posteriormente,
em grupo, partindo de alguns topicos de exploragdo do texto fornecidos pela
dinamizadora da atividade, nomeadamente a leitora de Portugués. Ainda
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que os textos tenham sido lidos em mandarim, as atividades de discussdo
das obras foram conduzidas em Portugués.

Como refere Jacinto do Prado Coelho (1976): "Parece-me saudavel
voltarmos a perguntar, de quando em quando: Para que Ihe serve a literatura?
Quais as obras que melhor correspondem a sua inteligéncia, a sua
sensibilidade, as suas interrogacdes profundas? Aos seus anscios9". Ainda
que tenha sido prestada especial atencdo ao publico-alvo, procurando
adequar-se a selecdo dos textos ao perfil dos leitores, um importante factor
que condicionou a selecdo foi a existéncia de obras em traducdo chinesa.
Foi escolhido como modo literario o modo narrativo, tendo sido selecionado
um exemplo de conto, novela e romance. As obras selecionadas foram
Contos Exemplares, de Sophia de Mello Breyner Andresen, O Senhor
Ventura, de Miguel Torga, Amor de Perdicdo, de Camilo Castelo Branco e
Ensaio sobre a Cegueira, de José Saramago.

Como refere Scholes (1985), na aula de literatura ha trés
competéncias a desenvolver, nomeadamente a leitura, a interpretacdo e a
critica literaria. Como este autor refere, a leitura é a primeira atividade sobre
a qual recaem as restantes. Esta competéncia é, na opinido deste autor,
também um conhecimento, visto que, para se deter a competéncia da leitura,
também urge possuir previamente o conhecimento dos cddigos que eram
operativos no periodo que antecedeu a concegdo do texto por parte do autor,
bem como o conhecimento do contexto histérico em que surgiu. Neste
contexto, foi possivel registar em alguns destes textos que a realidade
cultural retratada dista bastante da atual realidade de uma geracgdo de jovens
chineses nascidos nos anos noventa do século XX. A distancia no tempo e
no espaco tera levado ao surgimento de questes quanto ao sentido do texto.
Uma das estratégias utilizadas para ultrapassar tais dificuldades consistiu,
quando possivel, a um apelo a transversalidade dos temas presentes na
literatura e que integram a experiéncia humana em sentido lato, para além
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de ragas, nacionalidades ou religides. A titulo exemplificativo cite-se o tema
do amor contrariado presente em Amor de Perdicdo, que se manifesta na
cultura chinesa, por exemplo, em Os Amantes Borboleta.

Neste sentido, na interpretacdo de um texto literario portugués
traduzido para mandarim, com vista a facilitar a sua compreensao por parte
do estudante, procurou apelar-se a sentimentos ou valores que sdo préoprios
do ser humano: o amor, a tristeza, a alegria, a melancolia, a raiva, o perdao,
procurando identificar-se no texto esses temas, que tanto existem na
sensibilidade e na arte portuguesas como na sensibilidade e na arte chinesas.
Para facilitar a compreensdo do texto apelando aos conhecimentos dos
estudantes chineses, foi feita ainda referéncia a aspectos da cultura chinesa
que sejam passiveis de serem comparados com a cultura portuguesa, como é
0 caso do tema do desejo de regresso a terra natal, presente em tantos
emigrantes chineses e portugueses, e que estd presente em O Senhor
Ventura.

As sessOes do Clube de Leitura procuraram tomar-se hum momento
de partilha, uma "festa ritual” (Coelho, 1976) em que os alunos,
coletivamente, procuraram descortinar o sentido do texto, participando, para
além do prazer estético, numa aventura de ampliagdo do sentido do texto.
Podendo afirmar-se que uma das disciplinas mais formativas € a literatura,
por fazer recurso a diversas dimensdes do ser humano, nomeadamente a
sensibilidade, a fantasia, o espirito critico, a criatividade, etc., findo o
primeiro ano desta experiéncia pedagdgica, pode afirmar-se que a atividade
teve um impacto positivo junto dos alunos, tendo-se atingido os objetivos de
promogdo e divulgacdo da leitura de autores portugueses, como é possivel
provar em face dos resultados do inquérito feito aos alunos da licenciatura,
no final do ano letivo 2012-2013.

O inquérito destinou-se aos estudantes do curso de licenciatura,
tendo respondido 70 alunos, de um universo total de 78 estudantes, nimero
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de estudantes de licenciatura inscritos no Departamento, excluindo os
bolseiros do terceiro ano que estudaram em Portugal em 2012-2013, num
total de 11, valor que correspondera a um total de 89 alunos a frequentar o
curso de licenciatura em Lingua e Cultura Portuguesa no Departamento de
Portugués. Os alunos que responderam ao inquérito correspondem assim a
89,7% do total dos alunos disponiveis para responderem ao inquérito e a um
total de 78,6% do total dos estudantes de licenciatura do Departamento de
Portugués. Destes 70 inquiridos, 80% sdo do género feminino e 20% sdo do
género masculino. 30% encontram-se a frequentar o primeiro ano do curso
de licenciatura, com um média de idades de 19,4 anos; 25,7% o0 segundo
ano, com uma média de 20,1 anos; 21,4% o terceiro, com uma média de
21,2 anos; e, por fim, 22,8% sdo finalistas do quarto ano do curso de
licenciatura, com uma média de idades de 22 anos.

A primeira questéo a que os alunos foram sujeitos foi se haviam tido
algum contacto prévio com a literatura portuguesa ou luséfona antes do
inicio da licenciatura em Portugués, ao que 91,4% dos inquiridos respondeu
ndo ter quaisquer conhecimentos de literatura portuguesa antes do inicio do
curso. A maioria dos inquiridos que tinham conhecimentos prévios
obtiveram-nos no Brasil. No decurso da licenciatura, o0s estudantes
responderam que tinham contacto com a literatura portuguesa através da
Internet, dos livros disponiveis nas bibliotecas universitarias e através de
filmes.

Seguiram-se questdes relativas as principais dificuldades sentidas
guando da leitura de textos literarios em Portugués, tendo a maioria dos
inquiridos referido como principais dificuldades: (i) vocabulério; (ii)
gramatica; (iii) diferencas culturais. Do primeiro ao quarto ano, é o
vocabulario dos textos que mais dificuldades traz aos alunos, ainda que se
verifique um tendéncia para o decréscimo da dificuldade com o vocabulario,
quando se observam as respostas do primeiro ano ao quarto ano.
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Quando questionados quanto ao modo literdrio mais acessivel, a
maioria respondeu ser o texto dramético o mais facil, seguindo-se o texto
narrativo e, por fim, o texto poético. A este respeito, o0 primeiro ano
considera igualmente faceis o texto poético e o draméatico e menos facil o
narrativo. Quanto ao segundo e terceiro anos, 0s textos mais faceis séo
claramente os textos dramaticos. Por fim, o quarto ano 1&8 mais facilmente
textos narrativos, considerando muito dificeis os textos poéticos, uma vez
gue apenas um inquirido do quarto ano respondeu ter mais facilidade com
0s textos poéticos. Considera-se que estes resultados se justificam dado que,
por um lado, o texto poético, considerado o mais dificil, tem um valor
simbdlico e conotativo cuja descodificagdo € menos possivel para um
aprendente de lingua estrangeira. Por outro lado, o texto dramatico, ao
procurar retratar as falas das personagens em discurso direto, por norma tem
um nivel de lingua mais coloquial e acessivel e mais préximo do tipo de
trabalho feito nas aulas de lingua estrangeira, o que justificara o facto de ter
sido considerado o modo literdrio mais acessivel pela maioria dos
estudantes.

Numa outra questdo, a maioria dos estudantes afirmou que o género
literario que mais Ihes agradava era o conto, o romance, historias de amor,
romances histéricos, comédias e também historias de vampiros e mistério.
Quanto as motivagdes que levavam a leitura de textos em Portugués, 52%
dos estudantes afirmaram que liam para desenvolverem a competéncia
linguistica em lingua portuguesa, 32% por prazer estético e, finalmente,
apenas 18% para se informarem.

No ambito dos Paises de Lingua Portuguesa e das areas geogréficas
onde se produz literatura em Portugués, uma questdo centrava-se na area
geogréfica que mais interesse suscitava, com os seguintes resultados; (i)
Brasil com 49,4% das respostas; (i) Portugal com 40,8%; (iii) Asia-Pacifico
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com 5,3%; e, por fim, (iv) 4,3% considerou a Africa uma area geogréfica
interessante do ponto de vista literario.

Os alunos foram questionados se a oferta de literatura portuguesa e
luséfona disponivel nas unidades curriculares que compdem o curso de
licenciatura em Lingua e Cultura Portuguesa corresponderia as suas
expetativas, sendo que 56% respondeu positivamente, 42,2% respondeu
negativamente e 1,5% "mais ou menos".

Seguiram-se questdes relativas ao Clube de Leitura implementado
no Departamento de Portugués para suprir as necessidades em termos de
leitura extensiva de textos de autores portugueses, tendo 55,5% dos
inquiridos respondido terem participado pelo menos numa sessdo do Clube
de Leitura, ao contrério de 44,2% que ndo participaram nesta atividade,
justificando esta auséncia, em geral, por indisponibilidade. Importa salientar
gue a maioria dos participantes do Clube de Leitura frequentava o segundo
ano e, em menor numero, o terceiro ano. Os estudantes do primeiro ano,
ainda que pudessem ler os obras traduzidas em mandarim, tinham
dificuldades em participar nas discussdes das obras, uma vez que estas
decorriam em lingua portuguesa. Embora o valor dos estudantes que ndo
participaram em nenhuma sessdo do Clube de Leitura seja elevado, 94,4%
respondeu que esta atividade era Gtil, visto a maioria considerar estimulante
a partilha e discusséo de ideias sobre obras em grupo.

No questionario realizado, foram ainda apresentadas questdes
abertas sobre o tipo de atividades que os estudantes sugeriam que fossem
implementadas em flturas sessdes do Clube de Leitura, tendo uma grande
maioria dos inquiridos respondido que gostariam de ver filmes sobre obras
literarias e comparar obras literarias e a sua transposi¢do para o cinema. A
este respeito, refira-se que a sessdo mais bem sucedida do Clube foi
justamente a sessdo dedicada ao romance Ensaio sobre a Cegueira, de José
Saramago, precedida do visionamento do filme Blindness, realizado por
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Fernando Meirelles em 2008. Uma vez que os alunos do segundo ano
haviam lido a obra na aula de lingua e, sobre a obra, produzido uma
recensdo escrita, o visionamento do fdme e a discussdo sobre a obra,
realizados numa interacdo entre a disciplina de lingua portuguesa e o Clube
de Leitura, decorreram de forma muito positiva, pelo que sera um modelo a
desenvolver no futuro. Uma outra atividade que surgiu em grande numero
de resposta foi a realizacdo de atividades relacionadas com musica, tais
como cantar cangdes, estabelecer relacBes entre as obras e a musica. E, pois,
interessante verificar a apeténcia dos estudantes para um dialogo inter-artes,
nomeadamente o estabelecimento de uma relacdo entre a literatura e o
cinema e entre a literatura e a masica.

A Ultima questdo colocada, de natureza aberta, foi um pedido de
indicacdo da obra da literatura portuguesa e/ou luséfona da eleicdo do
inquirido. A esta questdo, os alunos do primeiro ano foram incapazes de
adiantar qualquer resposta, a exce¢do de um inquirido que indicou a poesia
de Fernando Pessoa. O segundo ano referiu sobretudo o Ensaio sobre a
Cegueira, de José Saramago; O Senhor Ventura, de Miguel Torga; O
Alquimista e Onze Minutos, de Paulo Coelho. O terceiro ano, com uma
participacdo mais reduzida no Clube de Leitura em comparacdo com o
segundo ano, apresentou respostas mais dispersas, sendo citadas as obras
Amor de Perdi¢do, de Camilo Castelo Branco, O Alquimista, de Paulo
Coelho e Dona Flor e os Seus Dois Maridos, de Jorge Amado. Por fim, o
quarto ano, com um contacto superior com a historia da literatura
portuguesa, em virtude desta unidade curricular constar do curriculo do
guarto ano, ainda que ndo tenha participado no Clube de Leitura, foi o
segmento dos inquiridos que mais obras e autores indicou, com referéncia a
Eca de Queirés, nomeadamente Os Maias e O Crime do Padre Amaro',
Camilo Castelo Branco, com Amor de Perdicdo; José Saramago, com
Ensaio sobre a Cegueira, Fernando Pessoa e Paulo Coelho.
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As respostas a esta questdo séo reveladoras do balango positivo do
Clube de Leitura. Com efeito, muitas das obras citadas pelos estudantes
constam do elenco das obras selecionadas para esta atividade. Os alunos do
primeiro ano, que, a semelhanca dos colegas, responderam ndo ter qualquer
contacto prévio com a literatura portuguesa antes do inicio do curso, por
terem apenas alguns meses de contacto com a lingua e a cultura portuguesas
e por praticamente ndo terem participado no Clube, revelaram-se incapazes
de adiantar um titulo ou um nome de um autor portugués ou luséfono.

As respostas mais concretas concentram-se no segundo e no quarto
anos; considera-se que tal se justifica, visto que o segundo ano leu na aula
de lingua uma obra de um autor portugués, nomeadamente o Ensaio sobre a
Cegueira, de José Saramago, como referido anteriormente, e foi 0 ano do
curso com participacdo mais ativa no Clube; e o quarto ano, visto que séo
finalistas do curso, pelo que os seus conhecimentos sdo superiores face aos
conhecimentos dos colegas.

Neste contexto, sendo um dos objetivos do Clube a promocédo e a
divulgacdo da literatura em lingua portuguesa, considera-se que 0S
resultados apontam para um sucesso desta iniciativa.

Atendendo, contudo, as areas geogréficas do interesse dos alunos,
deverda apostar-se numa diversificacdo da proveniéncia dos autores, com a
selecdo de autores de paises luséfonos, em especial do Brasil. A este
respeito, refira-se que a obra literaria que mais foi referida pelos estudantes
foi O Alquimista, de Paulo Coelho, uma obra que ndo é incluida nos
curricula das disciplinas, mas que merece o interesse dos estudantes, como,
alids, as restantes obras de Paulo Coelho que se encontram traduzidas em
mandarim.

Os resultados do inquérito levantam uma questao relativa a traducéo
que se considera relevante. Uma das dificuldades sentidas quando da
selecdo dos textos € a relativa escassez de obras em Portugués traduzidas em
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mandarim, sendo o universo das escolhas muito limitado. Uma vez que a
maioria dos estudantes refere obras traduzidas em chinés, ainda que o
Departamento de Portugués disponha de um acervo significativo de obras
literarias em Portugués disponiveis para os estudantes lerem e consultarem,
considera-se que a literatura traduzida é uma das formas mais eficazes de se
fomentar a leitura de textos literarios de autores lus6fonos, sobretudo nos
niveis iniciais e intermédios da aprendizagem da lingua portuguesa, quando
as competéncias de leitura literéria estdo ainda pouco desenvolvidas. Neste
sentido, considera-se pertinente e significativo um investimento em
programas de apoio a traducédo literaria de autores lus6fonos, como forma
eficaz de promocéo e divulgacdo da lingua portuguesa e das literaturas em
Portugués na China.

Em suma, a dinamizagdo de um Clube de Leitura no Departamento
de Portugués com um carater de atividade extracurricular aberta a todos os
estudantes do Departamento revelou-se uma atividade que cumpre o0s
objetivos de fomentar o interesse pela leitura de textos de autores de lingua
portuguesa, concorrendo desta forma para o desenvolvimento da
competéncia cultural dos estudantes chineses de lingua portuguesa.

Xangai, 10 de julho de 2013
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Haven, Yale University Press, 1985.

Sousa, Maria de Lourdes Dionisio de, .l interpretacdo de Textos nas Aulas de
Portugués, Lisboa, Edi¢Bes Asa, 1993.

Teles, Ana Filipa, "Ensinar literatura portuguesa na China", Actas do | oFérum
Internacional de Ensino de Lingua Portuguesa na China, Macau, Instituto
Politécnico de Macau, 2012, pp. 170-177.

INQUERITO

O presente inquérito destina-se a recolha de dados para um artigo académico
no a&mbito da Didatica da Literatura. Obrigada pela sua cooperagéo.

1 Identificacdo

1.1 Idade: 1.2. Género: Feminino/Masculino 1.3. Licenciatura
___Mestrado 14. Ano

2. Antes de iniciar o seu curso na SISU, teve algum contacto prévio com a
literatura portuguesa (ou lus6fona)? Sim/Né&o

2.1. Se sim, com que literatura portuguesa?

3. Como € que consegue ter acesso a literatura portuguesa?

4. Que tipo de dificuldades sente quando Ié literatura em lingua portuguesa?
4.1. Vocabuléario

4.2. Gramatica

4.3. Diferencas culturais

4.4. Outras.Quais?
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5. Que tipo de literatura em Portugués é mais facil para si?

5.1. Modo lirico

5.2. Modo narrativo

5.3. Modo dramético

6. Que tipo de literatura em Portugués considera mais interessante?

Conto/Novela/Romance/Romance Policial/Historias de Amor/Historias de
vampiros/Comédia/Mistério/Histdrias de Terror/Romances Histdricos/etc.

Outros. Quais?

7. No contexto da literatura lusofona, qual a area geografica que considera
mais interessante:

7.1. Portugal

7.2. Brasil

7.3. Africa

7.4. Asia-Pacifico

8. Qual o seu objetivo ao ler literatura portuguesa?
8.1. Prazer estético

8.2. Informacéo

8.3. Desenvolvimento de competéncia linguistica

9. Considera que 0 seu curso universitario satisfaz as suas necessidades
relativas ao conhecimento e a sua curiosidade sobre a literatura portuguesa
(Sim/N&o)? Porqué?
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10. No ano académico 2012/2013 teve inicio no Departamento de Portugués
um Clube de Leitura, com 4 sessGes. Participou neste Clube de Leitura
(Sim/Né&o). Porqué?

11. Considera esta atividade Util para melhorar os seus conhecimentos sobre
a literatura portuguesa?

12. Que tipo de atividades gostaria de desenvolver num Clube de Leitura?

13. Qual é a sua obra preferida no contexto da literatura portuguesa (ou
luséfona)?
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Como se usa o0 material “Portugués XXI nivel 3”
em aulas PLE na China

Wei Ming *

Resumo

O “Portugués XXI nivel 3°7é um material que combina a oralidade e a
leitura com a escrita, com o objectivo de treinar os alunos em varias
habilidades da lingua portuguesa. Durante a sua aprendizagem, 0s
alunos chineses possuem caracteristicas proprias. Este trabalho
destina-se, através de observacdo do processo da aprendizagem do
aluno, a tentari aplicar estratégias apropriadas para resolver alguns
problemas.

Palavras-chave: Portugués XXI nivel 3, materiais didacticos. China,
aulas PLE

O material "Portugués XXI nivel 3” é de nivel intermédio e usa-se nas
aulas de Portugués do segundo ano lectivo na minha univesidade. Como é
um material europeu, o "Portugués X XF aproxima-se mais da vida do aluno

Wei Ming (#,?$, docente da Universidade de Estudos Internacionais de
Pequim.
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de paises europeus. Por isso, é indispensavel o professor chinés estudar
como se usa bem o material, perante o aluno chinés.

O "Portugués XXI nivel 3” (livro do aluno) inclui 12 unidades e cada
unidade tem formas semelhantes. Uma unidade tem um tema principal e na
parte A comega-se por um didlogo para que se realize a pratica de
compreensdo oral do aluno e também introduz a parte gramatical; depois
existem alguns artigos auténticos com 0 mesmo tema; a seguir, na parte B
existem alguns artigos para alargar o tema principal, aparecendo mais
palavras, o que faz alunos praticarem mais na compreensdo escrita. N&o so
na parte A, mas também na parte B, depois dos artigos, listam-se vérias
perguntas que tém a ver com o artigo anterior e os alunos podem discutir a
volta das perguntas; isso significa que eles ttm mais oportunidades de
praticar a sua oralidade.

Os alunos discutem em grupos Varios temas relativos ao texto. Apés a
preparacdo em alguns minutos, eles demonstram perante a turma. A seguir,
o0 professor pode avaliar as falas dos alunos e corrigir 0s Seus erros.
Observei 0 processo e descobri que, durante a preparagdo em grupos, 0s
alunos gostam de trocar opinides em chinés e depois escrevem ou seja
traduzem para portugués. Finalmente, a0 mostrarem a turma, eles léem o
que escreveram. Isso é contrario ao desenho do material com intuito de
treinar a oralidade. Se n&do lhes for permitido preparar, geralmente existem
dificuldades de expressar influentemente as suas opinifes. Mas acredito que
depois duma fase de transicdo, eles podem expressar imediatamente e
melhorar a sua oralidade.

O material inclui varios temas, tais como a reciclagem do lixo,
migracdo, felicidade, os sem-abrigo, a dependéncia dos jovens face as novas
tecnologias e o envelhecimento da populagdo, entre outros. Quanto aos
temas, o material oferece bastantes perguntas para alunos responderem. Ao
discutir os temas, o aluno chinés tem possibilidade de sentir dificuldades por
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duas razBes. Em primeiro lugar, ndo pode encontrar algumas palavras que
ele acha necessérias. Por exemplo, um aluno ndo sabe a palavra "deficiente”
e também ndo sabe outra expresséo, pois tem de parar na discussdo para isso.
Por outro lado, na fase do segundo ano, a maioria dos alunos costuma
encontrar primeiramente o sentido chinés e procurar a seguir a sua
correspondéncia em portugués. De facto, ndo existe correspondéncia
completa entre o chinés e o portugués. E o que um aluno tem de fazer é
ajustar o0 modo de expressdo. Em segundo lugar, emboraja seja adulto um
aluno do segundo ano, a sua experiéncia ndo é suficiente para comentar
certos assuntos. Por exemplo, o problema de envelhecimento da populagdo
ndo é familiar para alguns alunos. Face a questdo "Quais sao as principais
razdes que estdo na origem do envelhecimento da populagdo™l, apesar de
terem aprendido o texto, ndo tém mais ideias sobre isso. Outro exemplo:
pela caréncia de conhecimentos sociais, ndo é raro um aluno ndo saber
"alzheimer". Mais um exemplo: num texto, refere-se a expressdo
"Calcanhar de Aquiles" , o que é familiar para um aluno que vem da cultura
ocidental, mas para um aluno chinés talvez seja 0 contrario. A expressao
provém da mitologia grega sobre Aquiles, heréi ficou muito forte por ser
submergido pela sua mde num liquido mégico, excepto o seu calcanhar,
onde se tomou o ponto mais fraco atacado pelo inimigo e significa o ponto
fragil de algo ou alguém.

Em seguida, queria levantar a unidade 5 como exemplo para que
apresente as minhas ideias no uso do material. O tema desta unidade é da
procura de felicidade.

Na érea gramatical, o uso do conjuntivo ocupa um lugar principal e
sempre causa confusdo aos alunos. Um aluno fez uma frase: "Se eu tenha
filho..." . "se" e "caso", ambos dirigem uma oracdo subordinada como
condicdo da oragdo principal, relativa ao acto presente ou futuro, mas depois

1A questdo deriva do material "Portugués X X | nivel 3”, p. 137.
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de “se”, usa-se geralmente o futuro do conjuntivo; ao mesmo tempo, depois
de “caso”, usa-se o0 presente do conjuntivo. Por outro, a diferenca entre o
indicativo e o conjuntivo, as vezes ndo € tao clara. Em chinés, os verbos tais
como “pensar”, “querer”, “esperar” e “desejar” tém sentidos semelhantes, e
todos eles podem ser seguidos por uma oragdo de complemento comecada
por “que”, mas de acordo com a gramatica de Portugués, na oracdo
subordinada de “pensar”, usa-se o indicativo; entretanto, na subordinada dos
verbos restantes, usa-se sempre 0 conjuntivo. Entdo, para o aluno chinés,
parece que ndo existem regras nestes exemplos.

Na matéria de léxico, alunos chineses encontrardo mais dificuldades
comparando com alunos de paises europeus. Em primeiro lugar, na classe
de vocabulério, ndo existe correspondéncia completa. A partir do inicio da
sua aprendizagem de Portugués, um aluno chinés aprende uma palavra
portuguesa segundo a sua explicagdo em chinés. Na verdade, ndo existe uma
correspondéncia completa entre uma palavra portuguesa e outra palavra
chinesa como explicacdo. O aluno tem imaginacdo de que a palavra
portuguesa s6 tenha uma correspondéncia chinesa. Por outro lado, algumas
palavras tem a mesma explicagdo em chinés, como “ter” e “haver”. Um
aluno disse: “Se calhar tem esta lei...”. Deve ser: Ha ou existe a lei.

Em segundo lugar, para uma palavra em chinés, ndo existe diferenga
do género, pois, para um aluno chinés, isso constituird um ponto dificil para
aprender. Em geral, o aluno sabe a regra principal. No entanto, para algumas
excepcdes, como se resolve? Por exemplo, ao encontrar uma palavra
concluida em -a, o aluno sabe que a palavra deve ser do género feminino.
Mas, como se define ao encontrar “problema”, “programa” ou “clima”, ndo
sd0 poucas tantas palavras terminadas por -a, mas o0 seu género deve ser
masculino. Por outro exemplo, um aluno falou: uma coracdo. Palavras
terminadas por -80, o aluno sempre tem impressdo do género feminino,

porque aprendeu a palavra “mao” muito cedo na fase elementar do curso de

92



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

Portugués. De facto, "méo"” é uma excepgao. De acordo com a gramatica,
para expressar uma coisa concreta, palavras terminadas por -0 tém o
género masculino, como "coragdo”, diz-se "0" coragdo; no entanto, para
expressar um conceito abstracto ou efeito de um acto, palavras terminadas
por -8o0 tém o género feminino, como "natacdo”, diz-se "a" nata¢do. O
aluno tem impressao mais profunda sobre o que aprendeu no inicio, pois ele
tem uma tendéncia de determinar as palavras concluidas por -d40 com o
género feminino.

Em terceiro lugar, talvez seja por causa da diferenca das linguas
chinesa e portuguesa, memorizar palavras ndo é facil. Algumas palavras tém
0 mesmo radical ou tém relacdo. Por exemplo, nesta unidade mostram-se as
palavras "antidepressivo", "deprimido™ e “depressivo”, entre estas existe um
fio. As "deprimido” e "depressivo" tém sentidos semelhantes, podendo
suplementar-se o0 substantivo "depressdo”. Quanto & "antidepressivo" , ela
tem o prefixo "anti-" que significa "contra”. Desta forma, utiliza-se um fio
para ligar esta série de palavras.

Para verbos, é preciso conhecer se um verbo € ndo s transitivo mas
também intransitivo. Por exemplo, verbo "encurtar" pode ser transitivo e
também intransitivo. Ao ser transitivo, significa diminuir o comprimento
(encurtar um vestuario); ao ser intransitivo, significa tornar mais breve
(encurtar a viagem). O professor pode dar mais exemplos para alunos
saberem bem 0 seu uso.

Em matéria da logica, a maioria dos alunos chineses ficam mesmo
confusos. Na escrita formal, a lingua portuguesa tem uma tendéncia para
utilizar oracGes complicadas, ou seja tem sempre oracfes subordinadas.
Enfrentando um frase complexa, alguns alunos caem em confusdo de Idgica.
Mesmo que saibam os sentidos de palavras, ndo apanham a logica e ndo
sabem a informac&o transmitida pela frase. No momento, o professor pode
fazer com que os alunos primeiramente encontrem a oragdo principal,
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analisando a relagdo ldgica da frase e finalmente determinando a relacdo
modificativa. Por exemplo, em frente da frase seguinte, um aluno mostra-se
confuso ao explica-la.

"Um estudo que compara as diferentes politicas sobre a inclusdo de
imigrantes de 15 membros da Unido Europeia revela que Portugal vem atrés
da Bélgica como o segundo pais com melhores medidas sociais/’1

O aluno tentou explicar o sentido da frase, mas ele ficou confuso com a
estrutura desta e ndo podia apanhar a ideia. Para ajuda-lo, o professor pode
dirigi-lo a analisar a ldgica da frase. Primeiro, é preciso encontrar a estrutura
principal "Um estudo revela que../”; segundo, a oracdo "que compara../’
modifica o "estudo”. Com estes passos, € mais facil o aluno compreender a
frase complexa.

Para concluir, o "Portugués XXI nivel 3” & um material que combina a
oralidade e a leitura com a escrita, com objectivo de treinar os alunos em
varias habilidades da lingua portuguesa. Durante a sua aprendizagem, 0s
alunos chineses possuem caracteristicas préprias. Como professora de
portugués, observei o processo da aprendizagem dos alunos e tentei aplicar
estratégias apropriadas para resolver alguns problemas. Gostaria que estas
experiéncias contribuissem para o ensino futuro.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Ana Tavares, PortuguésXXI nivel 3, Lidel EdigBes Técnicas, 2008.

Muriel Saville-Troike, Introaucing Secomi Language Acquisition, Foreign
Language Teaching and Research Press, Cambridge University Press, Beijing, 2008,
Vivian Cook, Second Language Learning and Language Teaching, Foreign
Language Teaching and Research Press, Hodder Education. Beijing, 2011

1 A frase provémdo material "Portugués X X I nivel 37, p159.
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A elaboracdo de materiais didaticos de Lingua
Portuguesa como LE

Xu Hui*

Resumo:

O objetivo deste trabalho consiste em analisar os materiais didaticos
através de comparacao de diversos manuais atualmente usados no
ensino da lingua portutuesa na China, como «Portugués XXI»,
«Aprender Portugués» e «Portugués Sem FronteiraS», a fim de
sublinhar a importancia da cooperacdo de professores chineses e
estrangeiros na elaboracdo de uma série de materiais de Portugués
Elementar e de Portugués Avancado, mais adaptados aos estudantes
chineses.

Palavras-chave; Elaboracao, materiais didaticos, PIE

Hoje em dia, a lingua portuguesa na China se desenvolve como
"erupcdo vulcénica”. Até este ano lectivo, trinta e duas universidades ja
criaram as especialidades de lingua portuguesa. Ainda ha mais
universidades que queriam criar essa especialidade. Nesse caso, 0 ensino da
lingua portuguesa na Chinatoma-se cada vez mais importante e os materiais
didaticos ocupam um lugar cada vez mais acentuado no ensino da lingua

Xu Hui, Nuno (CA). docente do Curso de Portugués da Universidade Estudos
Internacionais de X i’an
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portuguesa como LE. E ja temos varios materiais didaticos, mas na minha
opinido, cada material tem as suas vantagens e desvantagens. Em seguida,
vou analisar cada um dos materiais didaticos:

«Portugués XXI» é um material relativamente novo e sistematico.
Tem os didlogos, os textos e algumas perguntas para os alunos pensarem e
dialogarem mutuamente nas aulas ou depois das aulas. N&o so se ensina as
palavras mais profissionais, mas também as expressdes do dia-a-dia. Mas
faltam as explica¢cBes mais concretas da gramatica e a lista de vocabulario.
Isso ndo é correspondente com os habitos de estudo dos estudantes chineses.
Os alunos sempre se queixam de que eles tém de gastar muito tempo para
resumir as palavras novas.

«Aprender Portugués» também é um material recente e tem uma lista
de vocabulério. E mais fécil para os professores prepararem as aulas e para
0 estudo dos estudantes. Mas esse livro tem demasiados exercicios bem
basicos de gramatica. Por exemplo, a conjugacao dos verbos de cada pessoa.
Os alunos conseguem decorar as conjugacdes através do seu proprio estudo.
N&o é necessario que haja tantos exercicios no livro. Os alunos ndo véo
achar esses exercicios serem Uteis, ao contrario, eles acham que sdo chatos
por demorarem tanto tempo. Mas esse material faz com que os alunos
conhegam mais sobre a cultura e a sociedade portuguesas através dos textos
aprendidos.

Na verdade, acho que o material «Portugués Sem Fronteiras» tem as
explicagbes de gramética mais detalhadas, mas ainda ndo tem um resumo
total e ja esta ultrapassado. Algumas expressdes e palavras ja ndo se usam
no cotidiano.

Além disso, se nés vemos o livro «Portugués XXl», «Aprender
portugués» e «Portugués Sem Fronteiras» com mais atencdo, descobrimos
que os conteudos de cada unidade sdo mais ou menos iguais. Acho que
precisamos de alguns materiais didaticos mais unificados. E mesmo que
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sejam materiais para estudantes estrangeiros, esses livros ainda néo
consideram completamente as dificuldades e os habitos dos estudantes
chineses durante o estudo de Portugués como LE. Os estudantes chineses,
quando aprendem uma lingua, sempre precisam de uma revisdo geral.
Conjuntivo, por exemplo, mesmo que as explicagdes do uso do Conjuntivo
sejam muito concretas, falta uma revisdo geral. Por isso, muitos alunos se
sentem confusos no final de estudo do Conjuntivo.

Nos anos recentes, temos também os materiais elaborados pelos
professores chineses, incluindo os materiais das aulas de Portugués
Elementar, de Conversacdo, de Leitura e de expressdes e usos da lingua
portuguesa no dia-a-dia. S&o principalmente elaborados pelos professores
mais excelentes no ensino de lingua portuguesa na China de hoje, por
exemplo, os professores do IPM, da BFSU e da SISU. Entre esses materiais,
um dos mais famosos e usados é «Portugués Para Ensino Universitarios,
elaborado pelo professor Ye Zhiliang da BFSU. Como coincide com o
método de estudo dos estudantes chineses, esse livro é bem popular no
ensino da Lingua Portuguesa. Ele também tem explicacdes detalhadas sobre
a gramatica e os conhecimentos do livro também sdo novos para 0s
estudantes. Mas alguns alunos ja se deram conta que ha& demasiado
vocabulario nesse livro, ndo d& para decorar tantas palavras. E mesmo que
corresponda ao método de estudo dos chineses, esse livro ndo é tdo pratico.
Temos que falar que atualmente a educagdo chinesa também esta a mudar.
Os alunos chineses precisam estudar palavras, textos, mas também precisam
aprender como obter os conhecimentos pelas suas proprias maos, nao s
pelo livro, pelo ensino dos professores. Como o provérbio fala, "O
importante ndo é dar o peixe, mas ensinar como pescar’. Acho que isso é o
que falta no livro «Portugués Para Ensino Universitario», temos que orientar
os alunos a estudar mais através da sua propria aprendizagem.
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Eu, pessoalmente, espero que os professores chineses e os professores
estrangeiros se reinam e elaborem uma série dos materiais de Portugués
Elementar e de Portugués Avangado, uma série dos materiais mais
adaptados para os estudantes chineses, como alguns professores de espanhol
e de italiano no ensino superior da China ja fizeram. E os estudantes da
lingua portuguesa da China, também precisam mudar o conceito e 0 habito
de estudo. N&o ha& material que seja completamente perfeito. Cada material
sempre tem alguns defeitos. Os alunos precisam se adaptar a cada material e
encontrar 0 seu proprio método de estudo. Os professores chineses estdo a
tentar todos os esforcos para elaborar os materiais melhores para os
estudantes e, a0 mesmo tempo, o0s estudantes também devem reconhecer
que eles precisam ser mais diligentes para serem alunos excelentes no
estudo da lingua. Eu acredito que com os esforgos dos professores da China
Continental e de Macau, sobretudo os professores mais excelentes e
experimentados do IPM, o ensino da lingua portuguesa como LE se tomara
cada vez melhor no futuro préximo e é claro que temos cada vez mais
materiais didaticos de étima qualidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Ana Tavares, Portugués XXL Lidel Edigdes Técnicas, 2008;

Luisa Coelho e Carla Oliveira, Aprender portugués. Lisboa, texto, varios vols. e
datas.

Isabel Coimbra e Olga Coimbra, Portugués Sem Fronteiras. Lisboa, Lidei, varios
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Avaliacédo de Textos Escritos no Ensino-
Aprendizagem de PLE

Gao Jingran*

Resumo:

O objetivo deste trabalho € discutir a avaliagdo de producdes textuais
em portugués no ensino-aprendizagem de PLE. O artigo apresenta as
teorias relevantes sobre a avaliagdo do texto e, partindo da pesquisa
da autora, apresenta as acgoes feitas pelo professor na avaliacdo de
textos escritos e debate a importancia da discussdo e da reescrita na
pratica do ensino.

Palavras-chave: avaliacéo, texto escrito, PLE

A escrita € uma tarefa insubstituivel no ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira. No entanto, como professora de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE), a autora fica sempre buscando maneiras de correcéo e de
feedback. Neste trabalho, apresenta uma breve analise dos estudos
relevantes sobre avaliacdo e através de uma pesquisa, discute a importancia
da discussdo e da reescrita na pratica.

Gao Jingran (f§# MX docente do Curso de Portugués da Universidade de
Comunicacdo da China.
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A avaliacdo de textos escritos

De acordo com Luckesi (1978), avaliar € fazer um julgamento de valor
sobre "manifestacOes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de
decisdo”. Em outras palavras, avaliar significa fazer uma afirmacéo
qualitativa sobre um dado objeto, com base em critérios que sejam
relevantes da realidade do objeto da avaliacdo, que funcionem como
indicadores da realidade, que delimitem a qualidade esperada do objeto em
uma dada situagdo. Outro aspecto da avaliagdo é que ela conduz a uma
tomada de decisdo. Neste sentido, segundo Luckesi, "o julgamento de valor
desemboca num posicionamento de 'ndo-indiferenca’, o que significa
obrigatoriamente uma tomada de posicdo sobre o objeto avaliado e uma
tomada de decisdo quando se trata de um processo, como é o caso da
aprendizagem” (Luckesi, 1996, p. 33).

Avaliacdo no Ensino-Aprendizagem

Ao discutir a questdo da avaliacdo no ensino-aprendizagem, Luckesi
aponta que a tomada de decisdo é a componente da avaliagdo que coloca
mais poder nas maos do professor. Da perspectiva da aprendizagem, outra
questdo levantada por ele é que a pratica de avaliagdo escolar "estipulou
como fungdo do ato de avaliar a classificacdo e ndo o diagndstico, como
deveria ser constitutivamente” (p. 34). Assim, as avaliagcbes escolares
tendem a ser classificadas de forma pré-determinada (tomemos os termos
classificatorios "inferior, médio ou superior"”, utilizados como exemplo por
Luckesi) e, por meio de funcbes estaticas, acabam por engessar 0S
desempenhos dos alunos. "Sera que o inferior ndo pode atingir o nivel
médio ou superior?", pergunta-nos o autor (p. 34). Em outras palavras, o
julgamento de valor deveria estar ao servico de nova(s) tomada(s) de
deciséo sobre 0 que esta sendo avaliado, possibilitando que esse objeto seja
reformulado e reavaliado, de modo a que o inferior pudesse atingir o nivel
médio ou superior. Desse modo, para Luckesi, a avaliacdo tomada a partir
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da funcgdo classificatoria ndo auxilia em nada o avanco na aprendizagem; é
através da funcdo diagndstica que a avaliagdo pode auxiliar o aprendiz a
avancar, fazendo do ato de avaliar um espaco para (re)pensar a préatica e
voltar a ela, sem estratifica-la.

Em contextos de ensino, a avaliacdo muitas vezes é acompanhada por
intervencdes de quem avalia, com vistas a indicar maneiras de melhorar o
desempenho de quem estd sendo avaliado. Dessa perspectiva mais
instrumental, no &mbito de producdo de textos, a correcdo é um conjunto de
intervencbes do professor em relagcdo ao texto, e a avaliagdo procede a
correcdo e faz, com base nas anotacfes feitas, um julgamento sobre o
desempenho do aluno naquela tarefa de escrita (conforme Serafini, 1991, p.
13). Em geral, esse julgamento reflete uma relacdo com critérios e
parametros estabelecidos anteriormente, com os desempenhos medios do
grupo de alunos e com os resultados anteriores obtidos pelo proprio aluno.
O resultado dessa avaliagdo pode ser expressa em uma nota ou conceito ou
na indicagdo do cumprimento ou ndo de certos critérios.

Caracteristicas de uma boa avaliacéo

De acordo com Schlatter et al. (2005), espera-se que uma boa avaliacdo
ofereca resultados validos e confiaveis, seja pratica e que possa propiciar
efeitos retroativos positivos na préaticas de estudo. Segundo os autores, a
validade de um instrumento de avaliacdo esta relacionada ao quanto ele
avalia confiavelmente o que se pretende medir (Schlatter et al., 2005, p. 13).
Entre os aspectos que devem ser levados em conta para avaliar a validade de
um instrumento de avaliagdo, a validade de constmto é atingida quando se
pode demonstrar uma relacdo entre aquela habilidade que se est& avaliando
e a concepgdo que se tem dessa habilidade. Por exemplo, se entendemos a
escrita de um texto como o resultado de suas condi¢fes de producéo e de
varios procedimentos, é necessario poder argumentar, a partir da analise do
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instrumento de avaliacdo, que tanto a tarefa de escrita como os pardmetros
de avaliag&o estdo alinhados com essa concepcao.

A confiabilidade, segundo os autores, consiste em fazer com que todos
o0s candidatos sejam avaliados em igualdade de oportunidades, minimizando
os efeitos na avaliacéo dos fatores externos e, assim, fazendo com que o que
se quer medir, na perspectiva adotada, possa ser avaliado de maneira mais
uniforme possivel.

Na nossa perspectiva de escrita adotada aqui, uma avaliacdo que seja
diagndstica e que, portanto, encaminhe para a reescrita, e que leve em conta
as condicBes de producédo do texto (quem escreve, para quem, com que
objetivos, sobre o qué e qual foco de atengdo) seria a mais adequada e
poderia contribuir para a aprendizagem da escrita.

H& duas perspectivas principais de avaliagdo: a avaliacdo holistica e a
avaliacdo analitica. A avaliagdo holistica consiste na atribuicdo de uma
Unica nota para um texto baseada na impressdo geral desse texto. Em uma
sessdo de avaliacdo holistica tipica, cada texto é lido no seu todo e entdo
julgado através de uma escala que apresenta os critérios de avaliacdo
(Weigle, 2002, p. 112). Segundo Weigle (2002), a avaliagdo holistica tem
varias caracteristicas positivas. Uma delas é a praticidade: por ser um
procedimento que envolve ler um texto uma Gnica vez para atribuir-lhe uma
nota global, toma-se mais rapido e mais pratico do que ler o mesmo texto
varias vezes para atribuir-lhe diversas notas para varias categorias diferentes
(avaliagdo analitica). Nesse sentido, a avaliacdo holistica concentra a
atengdo do leitor nos pontos positivos do texto, e ndo nas deficiéncias. Os
alunos recebem uma nota pelo que conseguem fazer bem na sua producéo, e
ndo perdem pelos erros. A avaliacdo holistica pode ser considerada mais
valida do que a analitica, pois "tenta reproduzir, ainda que parcialmente, a
relacdo que um leitor real tem com o todo do texto em situacBes reais de
leitura” (Schlatter et al 2005, p. 18).
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Mas a avaliacdo holistica também apresenta desvantagens. Segundo
Weigle (2002), entre as principais desvantagens desse tipo de avaliacdo esta
o fato de ela ndo produzir um diagndstico preciso em relagdo ao
desempenho do aluno nas diversas habilidades, ja que as considera de forma
integrada. Por ndo produzir um diagndstico preciso, a avaliagdo holistica
também ndo costuma tomar possivel um feedback das habilidades que ainda
precisam ser mais desenvolvidas pelo aluno. Um ponto que exige atencéo
no procedimento holistico, segundo Schlatter et al. (2005, p. 18), é a
confiabilidade da avaliagdo: "Por ser mais subjetiva do que a avaliacdo
analitica, j& que implica em o avaliador dar uma nota a partir de sua
impressdo geral do texto, a avaliacdo holistica requer mais cuidado e
treinamento mais criterioso dos avaliadores para que se possa ter resultados
confiaveis/’ (Schlatter et al 2005, p. 18)

Quanto a avaliagdo analitica, o avaliador analisa o texto considerando
varios aspectos separadamente e atribuindo uma nota para cada um deles,
independentemente um do outro. Por exemplo, se um texto apresentar uma
organizacdo de paragrafos muito boa, mas tiver muitos problemas
gramaticais, o professor atribuird nota méaxima na paragrafacdo e nota
minima na gramatica. Nesse sentido, nesse procedimento o foco esta
prioritariamente nas partes constituintes do texto e menos na sua totalidade.

A vantagem principal da avaliacdo analitica é a informacdo detalhada
que pode fornecer ao aluno. Além disso, para Weigle, esse tipo de avaliagdo
seria mais "facil” de ser compreendida por professores inexperientes, pois
pode ser mais simples focar em diferentes aspectos separadamente,
atribuindo uma nota para cada categoria, do que atribuir uma nota sé ao
conjunto do texto, levando em conta todos os aspectos de forma integrada.
Também a confiabilidade da avaliacdo analitica € maior do que a avaliagdo
holistica, considerando-se que sdo véarias as medidas que poderdo ser
recuperadas e cotejadas independentemente entre os avaliadores. Por outro
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lado, por demandar vérias leituras do mesmo texto e a decisdo de varias
notas para as diferentes categorias de avaliacdo, a avaliacdo analitica é mais
demorada e também focaliza mais 0s pontos probleméticos do texto
(Schlatter et al 2005).

A escolha entre os dois tipos de avaliagdo depende da finalidade, do
tempo e do numero de alunos e de professores envolvidos. Em um curso que
sO tem um professor e um ndmero grande de tarefas de escrita, o
procedimento holistico talvez seja o0 mais pratico. Considerando, no entanto,
que se deseja indicar ao aluno o que pode ser melhorado, talvez se possa
usar uma combinagao entre os procedimentos holistico e analitico.

Segundo Schlatter e Garcez (2012), a avaliagdo em um contexto de
ensino é orientada pelo plano de ensino e pela necessidade de acompanhar a
extensdo de sucesso, pelos participantes, das metas estabelecidas nesse
plano. A avaliagdo

deve servir para acompanhar se os objetivos de ensino
estdo adequados para o grupo de aprendizes, se as
préaticas de sala de aula estdo criando oportunidades
para a aprendizagem do que estd em foco, se
educadores e estudantes estdo engajados nessas
praticas e se o0s resultados alcancados estdo
satisfatorios no cumprimento das metas de
aprendizagem (p. 157)

De acordo com os autores (Schlatter e Garcez, 2012, p. 156), para que
se possa viabilizar a avaliacdo, é necessario levar em conta os parametros
de avaliacdo, que incluem como pontos principais os critérios de avaliagdo
(o que avaliar, o que sdo dados relevantes) e os descritores de desempenho
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(o que se entende como satisfatorio ou insuficiente). No caso da avaliacdo
da escrita a partir de uma perspectiva holistica,

0s parametros apresentam uma descricdo do que
significa cumprir, cumprir parcialmente e ndo cumprir
a tarefa levando em conta diferentes critérios
(interlocugdo,  propo6sito,  recursos  expressivos
trabalhados em aula e utilizacdo da informagdo para
dar consisténcia ao texto) de maneira integrada (p.
166).

O plano de ensino, que inclui os objetivos de ensino e as praticas de
sala de aula, é que orienta a elaboragdo de pardmetros de avaliagcdo. Os
pardmetros de avaliacdo, por sua vez, se forem coerentes com as
competéncias em foco estabelecidas naquele trabalho, dardo a possibilidade
de inferir o que foi alcancado e o que ndo foi, dando subsidios para decisdes
sobre como prosseguir. Além do direcionamento dos participantes para as
metas de aprendizagem do grupo, a avaliacdo também é importante, por
contribuir para dar ao aluno o direcionamento sobre o que é importante
perceber, manter e/ou mudar. Além disso, ao explicitar os conhecimentos
em pauta no trabalho, se pode dar um feedback ao aluno sobre o que ele
alcancou, conferindo a avaliagdo um momento afirmativo (o que se é capaz
de fazer) e nédo apenas restritivo (0 que estava "errado").

Outro ponto fundamental na avaliagdo € que os alunos estejam cientes
dos objetivos de ensino e dos critérios e parametros de avaliacdo, para que
possam compreender e participar das decisGes relativas as praticas
avaliativas. Assim, "a avaliacdo é vista como um ‘contrato’ entre as partes:
todos devem poder participar da definicdo e estar informados sobre aquilo
que se deseja avaliar, 0 método e os critérios que serdo utilizados" (RS,
2009, p. 166).
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Avaliacdo para gerar aprendizagem

Uma das questdes cruciais para os profissionais da educacéo € pensar
de que modo a avaliacdo pode impulsionar para frente os aprendizes no
processo de aprendizagem. Como ja foi exposto, ao analisar a avaliacao
classificatéria e a avaliagdo diagndstica, Luckesi (1996) afirma que a
primeira, por seu carater pré-determinado e estético, tende a engessar o
desempenho do aluno, ndo colaborando para o avango da aprendizagem.
Para o autor, a avaliacdo deve estar a servigo de nova(s) tomada(s) de
decisdo sobre o que estd sendo avaliado, promovendo a reformulacdo e
reavaliacdo desse objeto. Em consonancia com essa ideia, Schlatter e
Garcez (2012) apontam que uma avaliagdo que tem por objetivo gerar a
aprendizagem busca propiciar diagnosticos quanto ao desempenho do aluno
e indicagOes para que ele possa avangar (Schlatter e Garcez, 2012), ou seja,
busca contribuir para tomar a avaliagdo em um espago para (re)pensar e
reformular as praticas.

Prética no ensino-aprendizagem de PLE

Este artigo apresenta, através da pesquisa da autora, a pratica da
avaliacdo de textos escritos no ensino-aprendizagem de PLE para mostrar
um modelo da avaliacdo e desenvolver mais discussdes relevantes. Realizei
observacdo de uma disciplina da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul para um grupo de alunos chineses do terceiro ano da licenciatura da
Universidade de Comunicagdo da China. Apresento a avaliagdo de textos na
prética:

1) esclarecimento do “critério” da avaliagdo no inicio do semestre

A professora participante explica os critérios que usa na sua pratica. Os
alunos que ganham A, possuem bons textos e ndo precisam reescrevé-los; os
qgue ganham B, apesar de deixarem suas opinifes claras, ainda possuem
alguns trechos confusos, portanto, os alunos podem reescrevé-los ou néo; e
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0s que ganham C, precisam reescrever 0s seus textos pois ha muitos erros.
Caso o texto reescrito figue melhor que o anterior, o aluno ganhara uma
nota maior.

2) estabelecimento da tarefa da escrita depois da leitura e discussdo na
aula

A professora participante estabelece normalmente umas discussdes
antes da leitura e alguns exercicios de compreensdo da leitura. A escrita é
normalmente a tarefa pds-leitura.

3) correcdo dos textos depois da aula com uma nota, correcdo
indicativa, correcao resolutiva e comentarios

A professora corrige os textos fora da aula e d& uma nota para o texto
segundo os “critérios" que explicou no inicio do semestre. Segundo a minha
pesquisa, a professora utiliza trés tipos de correcdo. A correcdo indicativa
consiste em marcar junto a margem as palavras ou as frases que apresentam
erros ou sdo pouco claras (Ruiz, 2010, p.36). Nas correcfes, a professora
ndo d& uma solucdo para corrigir e frequentemente limita-se aos erros
linguisticos, como os ortogréficos, lexicais e gramaticais. E a correcdo
resolutiva "consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases
e periodos inteiros" (Ruiz, 2010, P.41). Além disso, a professora faz sempre
comentérios no final do texto com sugestdo de reescrita ou encorajamento
para o aluno.

4) atribuicdo dos textos corrigidos aos alunos

Depois da correcédo, a professora atribui os textos avaliados aos alunos
na aula seguinte.

5) reescritas dos alunos com desempenho "fraco”

Como o requisito da professora, os alunos com desempenho “fraco”
reescrevem os textos e entregam a professora.
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Consideracdes finais

Através da pesquisa, a avaliacdo da professora participante considerou,
em primeiro lugar, o cumprimento da tarefa, que envolvia escrever o texto
que estava sendo solicitado levando em conta a interlocucéo proposta. As
avaliagbes foram de carater holistico, com foco principalmente no
cumprimento da tarefa e nos sentidos do texto, apontando alguns aspectos
linguisticos e discursivos. A analise mostrou certo grau de dificuldade de
entendimento dos pardmetros e critérios de avaliagdo por parte de alguns
alunos, ndo ficando claras as razdes para tirar A e B, e, em alguns casos,
dificuldades de entender e/ou concordar com as corre¢@es solicitadas pela
professora no texto. Por isso, é fundamental estabelecer o critério mais claro.

Quanto as maneiras da corre¢do da professora, através da andlise da
autora, muitos alunos apresentam mal-entendimento da correcéo indicativa.
As corregbes resolutivas, especialmente para os alunos que ganham boas
notas, ndo causaram muita atencdo. Com 0s processos da tarefa da escrita,
podemos saber que a professora ndo realizou outras atividades "pés-escrita".
por exemplo uma discusséo coletiva sobre as formas para melhorar o texto
que poderia ser uma maneira eficiente de aprender mais no processo da
escrita. Ainda mais, uma revisdo ou reescrita tendo em vista a “publicacdo”
pode funcionar como uma maneira obrigatéria para todos os alunos
aperfeicoarem os texto com mais atencéo possivel. A “publicagdo” aqui ndo
indica apenas uma publicacdo real, mas também pode ser no blog da turma
ou fazer uma revista como colecéo dos textos no final do semestre.

Este artigo pretende, através de um breve estudo da teoria relevante e
uma pesquisa da autora, discutir a avaliacdo dos textos escritos no ensino-
aprendizagem de PLE. Mesmo que concluisse com algumas sugestdes para
a pratica futura, ndo era possivel encontrar uma maneira Unica para avaliar
os textos. No entanto, o objetivo principal é chamar mais atencdo aos
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professores de PLE dos métodos que utilizam para avaliar textos dos alunos
e reabrir um espaco para estudos mais aprofundados.
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Planeamento do Ensino do Portugués Lingua
Estrangeira na Republica Popular da China

Liu Gang*

Resumo:

O presente trabalho reflete, & luz do sistema das diversas dimensfes
do planeamento linguistico proposto por Tollefson, sobre as
caracteristicas e os impactos das politicas linguisticas implementadas
no ensino do portugués lingua estrangeira nos ultimos cinquenta anos
na Republica Popular da China.

Palavras-chave: politica linguistica, planeamento linguistico,
portugués, lingua estrangeira. Republica Popular da China

Em 2011, assinalou-se o 50° aniversario do Curso de Licenciatura de
Lingua Portuguesa da Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim
(BFSU, sigla em inglés), um dos dois cursos mais antigos na Republica
Popular da China (RPC), a par do da Universidade de Comunicacdo da
China (CUC). Nesses cinquenta anos, a RPC conheceu mudangas radicais,
tanto a nivel ideoldgico e politico, como também social, econdmico, etc.,
que tém vindo a resultar em transformagdes no ensino do Portugués Lingua

Liu Gang, Jodo (&JH) , docente do Instituto Politécnico de Macau.
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Estrangeira (doravante denominado por PLE). O nimero de instituicbes de
ensino superior com curso de portugués conferente de grau académico, ndo
contando as que oferecem o portugués como disciplina opcional, passou de
dois, nos anos sessenta do séc. XX, para dezanove a data da elaboracdo do
presente trabalho e continua a crescer. Se compararmos com a fase inicial,
poderemos perguntar o que estara por tras dessa multiplicagdo e proliferacdo
guantitativa e de que forma isso se reflete no ensino do PLE na RPC hoje
em dia. Que tipo de politica e planeamento existiu e vigora neste momento?
O que terd mudado nessa mesma politica e planeamento gizados pelo
governo chinés e na sua aplicacdo nas diferentes instancias do sistema
educativo? Quais serdo os impactos dessas modificagdes na vida real dos
ensinantes e dos aprendentes? S&o questdes que merecem uma analise
sistematica e que despertaram 0 nosso interesse para a elaboracdo do
presente estudo.

E necessario sublinhar que, no presente trabalho, o termo RPC refere-
se ao Interior da China, excetuando, assim, as situacdes de Macau, Hong
Kong e Taiwan. Além disso, visto que o estudo se debruca sobre o
planeamento linguistico da RPC, ndo foram tidos em consideracdo os
esforcos envidados por parte dos paises luséfonos em termos da divulgacao
da lingua portuguesa, ndo querendo com isso subestimar esse empenho.

Enquadramento Tedrico

Politica Linguistica e Planeamento Linguistico

Tollefson (1995) aponta para a importancia da politica linguistica,
afirmando que a maioria dos programas de preparacdo de professores para o
ensino da lingua e do inglés como lingua segundal(L2) se tem focado
principalmente na aquisicdo da L2, nos métodos de ensino e aspetos

1 O autor usa o termo tanto para a situagao de aquisicdo como também para a de
aprendizagem, assim como lingua estrangeira e lingua segunda.
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linguisticos, sem situar essas areas no seu contexto social, politico e
econdmico. O resultado, de acordo com o autor, é que muitos professores de
lingua e linguistas que se dedicam & linguistica aplicada carecem de
conhecimento sobre a ligacdo entre a teoria da aprendizagem e as praticas
de ensino, por um lado, e as forcas sociopoliticas mais amplas, por outro.

A politica linguistica, segundo Tollefson (2002, p. 3), “"examines the
role of govemments and other powerful institutions in shaping language use
and language acquisition".

Na perspetiva de Spolsky (2004; 2009; 2012) a politica linguistica é
composta por trés componentes independentes, mas ao mesmo tempo
interligadas. A primeira sdo as praticas linguisticas atuais dos membros da
comunidade de fala. E a "verdadeira” politica linguistica da comunidade,
que acontece na realidade e é descrita pelos sociolinguistas como a ecologia
ou a etnografia da fala.

A segunda componente é constituida pelos valores atribuidos pelos
membros da comunidade de fala a cada variedade e variante, assim como
pelas suas crencas da importancia desses mesmos valores.

A terceira e a ultima componente é aquilo que € designado plcmning
ou mcmagement nas palavras do autor e que engloba os esforcos envidados
por alguns membros de uma comunidade de fala que tém ou pensam ter
autoridade sobre os outros membros da mesma comunidade, no sentido de
modificar a sua pratica linguistica.

O autor observa que "language management refers to the formulation
and proclamation of an explicit plan or policy, usually but not necessarily
written in a formal document, about language use” (2004, p. 11).

Mais especificamente, Rubin e Jemudd (1971, p. xvi) definem
"language planning” da seguinte forma:

113



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

language planning is deliberate language change: that is, changes in
the Systems of language code or speaking or both that are planned
by organizations that are established for such purposes or given a
mandate to fulfdl such purposes. As such, language planning is
focused on problem-solving and is characterized by the formulation
and evaluation of altematives for solving language problems to find
the best (or optimal, most efficient) decision. In all cases it is future-
oriented; that is, the outcomes of policies and strategies must be
specified in advance of action taken.

Tollefson (1989, p. 24), por sua vez, considera que "Language
planning refers to all conscious, deliberate efforts to affect the structure and
function of language varieties".

E nesta terceira dimensio, nomeadamente a do language planning -
planeamento linguistico (PL), que assenta, principalmente, o presente
trabalho. Portanto, interessa-nos saber que tipo de esforcos, explicitos e
implicitos, foram e sdo feitos para o ensino do PLE, no contexto da RPC.
No entanto, ndo se deve negligenciar a importdncia das outras duas
componentes, uma vez que as trés estdo interligadas. Estudar uma
componente da politica linguistica e ignorar as outras duas, conduz a uma
visdo muito incompleta e parcial (Spolsky, 2004). O autor alerta que ndo
existe uma resposta Obvia a questdo de qual é a politica linguistica de uma
nagdo especifica:

In any social group, there may or may not be explicit and
observable efforts at language management, but there will be
generally one or more ideological views of appropriate language use
or behavior, and certainly there will be observable, if irregular and
not consistent, pattems of language practice. (p. 39)

E preciso observar, ainda, que "policy and ideology have crucial
connections that must be explored if we hope to understand policymaking
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processes, constraints on policy altematives, and the socially constructed
meanings of specific policies and practices" (Tollefson, 2013, p. 4).

Planeamento Linguistico e Aprendizagem de uma Lingua Estrangeira

Tollefson (1989) afirma que o processo de planeamento linguistico
(PL) constitui um conjunto de variaveis intermediarias que por sua vez
afetam o input, o aprendente, a aprendizagem e o aprendido. Este processo
envolve uma hierarquia de decisGes e niveis que eventualmente influenciam
a aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Desta forma, o autor prop8e o seguinte diagrama para ilustrar a
natureza do impacto do PL na aprendizagem.

Language situation variables
Macro-policy goals
Macro-implementation decisions
Micro-policy goals

Micro-implementation decisions

Input Learner Learning Learned
variables variables variables variables

Diagrama 1 Papel do planeamento linguistico na aprendizagem de uma lingua
estrangeira

Adaptado de Tollefson (1989, p. 26)

O conceito "situagdo linguistica” (language situation) refere-se a um
conjunto de fatores que incluem:
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who (ages, socio-economic classes, ethnic and regional groups, etc.)
speaks (with what levei of proficiency) what language varieties
(social and regional dialects, registers, autonomous languages) to
whom (ages, socio-economic classes, ethnic and regional groups,
etc.), for whatpurposes (e.g. business and trade, religion, education,
govemment activity). (p. 26)

Para o autor, 0s objetivos macropoliticos (macro-policy goals) séo as
finalidades dos planos formulados pelas autoridades responsaveis pela
comunidade nacional, operando na perspetiva da macroimplementacdo.
Existem trés tipos de objetivos macropoliticos: (1) manutencao linguistica e
desvio linguistico, (2) mudancas estruturais numa variedade e (3) mudangas
na distribuigdo funcional entre as variedades.

Quanto a terceira dimensdo, as decisGes de macroimplementagdo
{macro-implementation decisions) podem financiar diferentes projetos a
nivel nacional, tais como programas de formagdo de professores, elaboragdo
de manuais didaticos e de outros materiais, definicdo de padrfes e requisitos
dos curriculos, ainda como bolsas de estudo e programas de intercambio.

Em relacdo a quarta e quinta dimensdo do diagrama, nomeadamente
0s objetivos micropoliticos (micro-policy goals) e as decisdes de
microimplementacdo, Tollefson (1989) afirma que, de modo geral, as
decisdes de microimplementacdo requerem uma formulagdo mais detalhada
das politicas para as comunidades locais e os individuos. Essas politicas
mais especificas, designadas por objetivos micropoliticos, envolvem a
definicdo de bilinguismo, a natureza dos instrumentos de avaliacdo e o
curriculo, etc. Estabelecidos os objetivos locais e individuais, que se
baseiam nas decisdes de macroimplementacdo, devem ser adotadas acdes
especificas de implementacdo pelos administradores das escolas,
professores de lingua e aqueles que tém um contacto direto com o0s
estudantes e individuos que sdo destinatarios dos objetivos macropoliticos.
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Essas acOes especificas, denominadas por decisdes de microimplementacao,
abrangem metodologia e avaliacdo e sdo reconhecidas por influenciar a
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

O autor ressalva que apesar de o diagrama sugerir que a tomada de
decisOes se realiza numa sequéncia particular, a diregdo das influéncias é
frequentemente complexa. Além disso, estas dimensBes, nomeadamente a
situacdo linguistica e a politica formulada e implementada aos niveis macro
e micro, podem variar de caso para caso.

O objetivo de estudar um caro particular deve ser o de perceber até
que ponto sdo influenciados pelo PL as varidveis de input, aprendente,
aprendizagem e aprendido. Contudo, devido as limitacbes do presente
trabalho, debrugamo-nos, principalmente, sobre o levantamento do
panorama das cincos dimens@es do PL.

Evolucédo do Ensino do PLE

De acordo com as informacgdes recolhidas, foram contactadas
dezanove instituicGes de ensino superior com curso de portugués conferente
de grau académico, incluindo bacharelato, licenciatura e mestrado, como
ilustra a seguinte tabela.

Tabela 1

InstituicGes com curso de portugués conferente de grau académico

Nome em Portugués Nome Oficial Inglés Sigla Local
Universidade de Comunicagdo Communication University CUC Pequim
da China of China

Universidade de Estudos Beijing Foreign Studies BFSU Pequim
Estrangeiros de Pequim* University

Universidade de Estudos Shanghai International SHISU  Xangai
Internacionais de Xangai* Studies University

Universidade de Estudos Tianjing Foreign Studies TJFSU  Tianjin

Estrangeiros de Tianjin

University
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Universidade de  Estudos
Internacionais de Pequim
Universidade de Comunicacédo
da China, Nanjing
Universidade de  Estudos
Internacionais de Xi'an*
Universidade de Pequim

Universidade Normal de
Harbin

Instituto de Linguas
Estrangeiras Jilin Huagiao
Universidade de Linguas
Estrangeiras de Dalian
Universidade de Estudos
Estrangeiros de Guangdong
Universidade de Comércio

Internacional e Economia
Escola Superior de Estudos
Estrangeiros de Hunan**
Universidade de  Estudos
Estrangeiros de Hebei**
Instituto de Comunicagdo de
Hebei

Universidade de Linguas e
Cultura de Pequim
Universidade de  Estudos
Internacionais de Sichuan
Escola Superior de Linguas
Estrangeiras de Haindo**

Beijing International
Studies University
Communication University
of China, Nanjing

Xi'an International Studies
University

Peking University

Harbin Normal University

Jilin  Huagiao
Languages Institute
Dalian ~ University  of
Foreign Languages
Guangdong University of
Foreign Studies

University of International
Business and Economics
Hunan College of Foreign
Studies

Foreign

Hebei Foreign  Studies
University

Hebei Institute of
Communications

Beijing Language and
Culture University

Sichuan International

Studies University

Hainan Foreign Language
College of Professional
Education

* InstituicBes com licenciatura e mestrado

** Bacharelato

BISU

CUCN

XISU

PKU
HRBNU

HQWY

DLUFL

GDUFS

UIBE

HCFS

HBFSU

HEBIC

BLCU

SISU

Pequim
Jiangsu
Slianxi

Pequim
Harbin

Jilin
Liaoning
Guangdong
Pequim
Hunan
Hebei
Hebei
Pequim

Chonggqing

HNFLVC Hainédo
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Em termos da distribuicdo geogréfica, pode-se constatar uma
concentracdo significativa na capital da RPC, onde existem seis instituicdes,
enquanto sé se regista um curso em cada uma das outras localidades, a
excecdo da Provincia de Hebei, com dois, como se pode observar na Tabela
1

O Gréfico 1lilustra, na escala evolutiva, o desenvolvimento dos cursos
de portugués e o numero de estudantes admitidos pelas instituicbes nos
altimos cinquentas anos, enquanto constam do Apéndice 1 as estatisticas
mais pormenorizadas. A histéria do ensino do PLE na RPC pode ser
estudada em quatro fases: (1) Primeiros cursos (1960-1965), (2) Interrupcéo
(1965-1973), (3) Dois polos (1973-2000) e (4) Generalizacdo (2000-
presente).

HNFLVC
 SIsU
BLCU
HEBIC
LI HBFSU
HCFS
343 UIBE
313 1 = GDUFS
DLUFL
wy
U

218 |
Mestrado

UCN
1 nBISU
.03 OTIFSU

70 m SFIISU Mestrado
O SHISU
34 40 36 1p w n n

m BFSU Mestrado
_ 16 20 m 12 17 15 10 20 17 24 15 18 24 20 23 1
= BFSU

=1 uCUC

Gréfico 1 Numero de estudantes admitidos pelas instituigdes de 1960 a 2012
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Essas quatro fases sdo marcadas pelas seguintes datas:

1960 - criacgdo do curso da CUC e do da BFSU;

1966 - interrupcao imposta pela Revolugdo Cultural;

1973 - restauracdo do curso da BFSU;

1977 - criacdo do curso da SHISU;

2000 - restauragdo do curso da CUC;

2007 - criacéo do curso de mestrado da BFSU e do da SHISU;

2011 - revogacdo da isencdo do exame nacional aos candidatos a
cursos de portugués.

Seguidamente, debrucar-nos-emos sobre a analise destas quatro fases,
com o intuito de estudar o PF nelas vigente, a luz do diagrama supracitado.

Planeamento do Ensino do PLE nas Quatro Fases

Primeiros cursos (1960-1966)

Fi (2012) recorda que durante os dez anos apds a fundagdo da RPC, o
pais ndo dispunha de nenhum tradutor ou intérprete de portugués, nem de
instituicbes para o0 ensino dessa lingua. Para garantir a manutencdo das
relacBes interparditarias entre o Partido Comunista Chinés e 0s seus
congéneres portugués e brasileiro, a RPC via-se obrigada a recorrer a
intérpretes e tradutores de espanhol ou inglés, para efeitos de comunicacéo,
intercdmbio e troca de visitas oficiais. Além disso, a forte dependéncia da
RPC em relagdo a ex-Unido Soviética no que diz respeito aos assuntos
internacionais de maior importancia, fez com que a lingua de comunicacéo
com o exterior fosse principalmente o russo e, por conseguinte, houvesse
poucos profissionais de outras linguas estrangeiras.

No entanto, a simbiose deteriorou-se a partir de 1956, ano em que as
divergéncias ideoldgicas se tomaram cada vez mais visiveis, até que se deu
0 corte das relagdes bilaterais em 1960. Retirados os apoios a todos 0s
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niveis pelo gigante vizinho, a RPC passou a adotar uma politica externa
independente e comecou a reforcar a formagéo do contingente de tradutores
e intérpretes. Foi justamente nesse ano que o Instituto de Radiodifusdo de
Pequim (IRP, antecessor da CUC) abriu o primeiro curso de licenciatura em
portugués na RPC e o Instituto de Linguas Estrangeiras de Pequim (ILEP,
antecessor da BFSU) um curso de especializacéo.

Choi (2010; 2012) relata que, em 1961, aquando da visita do vice-
presidente do Brasil, ndo havia ninguém na RPC que pudesse servir de
intérprete. O entdo primeiro-ministro ordenou que se iniciasse a formagéo
nessa lingua e que fosse criado o canal em portugués da Réadio Internacional
de Pequim, no sentido de promover a propaganda da RPC aos paises
lus6fonos. Para cumprir esses objetivos, 0 ministro dos nego6cios
estrangeiros de entdo promulgou o "Plano de 3000 Talentos”, que visava
formar, num prazo de sete anos, trés mil tradutores e intérpretes de diversas
linguas estrangeiras (Li, 2012). Para o efeito, foram contratados professores
do Brasil e profissionais da Nam Kwong Trctding Companv (sediada em
Macau).

Assim, esta primeira fase pode ser caracterizada da seguinte forma:
1 Varidveis da situagao linguistica:

a)  Ausénciatotal de falantes;

b) Interlocutores: partidos comunistas;

c) Objetivos do uso da lingua: atividades governamentais.

2. Objetivos macropoliticos: formar profissionais de portugués.

3. Decisfes de macroimplementacao:

a) "Plano de 3000 Talentos";

121



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

b)  criacdo de cursos de portugués e recrutamento de professores e
profissionais.

4. Objetivos micropoliticos e decisGes de microimplementacdo: nao
observaveis devido a falta de dados. No entanto, é possivel inferir que a
forte influéncia ideoldgica que caracterizava este periodo deve ter tido um
impacto significativo nessas duas dimensdes, i.e., toda a formagao teria uma
orientacdo ideoldgica marcada.

Interrupcéo (1966-1973)

O ensino do PLE na RPC foi totalmente suspenso pela Grande
Revolucgdo Cultural Proletéria, durante a qual o IRP "foi acusado de 'base
negra para restaurar o capitalismo' e os estudantes também foram acusados
de ‘ervas revisionistas"’ (Li, 2012, p. 40), o que resultou na paralisacdo
dessa mesma instituicdo e no encaminhamento da maior parte dos finalistas
do curso para as unidades de reeducacdo. O seu curso de portugués s
voltaria a funcionar em 2000. Nesse movimento politico, também néo saiu
ileso o outro curso de portugués, o do ILEP, que foi obrigado a suspender o
ensino do PLE até ao ano de 1973.

A semelhanca do que aconteceu na primeira fase do ensino do PLE na
RPC, na segunda fase, a intervengdo ideoldgica continuou a sobrepor-se,
mas desta vez caracterizada pelos objetivos macropoliticos de suspender o
ensino dessa lingua.

Dois polos (1973-2000)

Devido a suspensédo do ensino do PLE durante o periodo entre 1965 e
1973, verificou—se mais uma vez a escassez de profissionais de portugués,
assim como em todas as outras areas de especializacdo. Assim, para
compensar a lacuna decorrente dessa quebra, as autoridades resolveram
selecionar os "melhores operarios, camponeses e soldados" (Li, 2012, p. 40)
para entrar nas universidades. Deste modo, ao abrigo dessa medida especial,
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0 ILEP reabriu o seu curso de portugués, admitindo uma turma em 1973 e
outra em 1975.

Um ano ap6s o fim da Grande Revolugdo Cultural Proletéria, em
1977, o exame nacional de acesso ao ensino superior voltou a ser
regularizado, por ordem de Deng Xiaoping, autor da Politica de Reforma e
Abertura ao Exterior. Nesse mesmo ano, o curso de portugués do ILEP
retomou a normalidade, admitindo estudantes do ensino secundario. Foi
criado, nesse mesmo ano, o terceiro curso de licenciatura em portugués no
Instituto de Linguas Estrangeiras de Xangai (antecessor da SHISU).

Apenas um ano depois, no dia 18 de dezembro de 1978, a Terceira
Sessdo Plenaria do 11° Comité Central do Partido Comunista da China
promulgou a Politica de Reforma e Abertura ao Exterior, mudando a
prioridade do governo que passou da luta de classes para a modernizagédo e
0 desenvolvimento.

Portanto, tudo indica que esta data marcou uma viragem no
desenvolvimento do ensino do PLE na RPC. Se antes as dimensfes macro e
micro do PL se caracterizavam pela primazia da ideologia e politica, a partir
desse momento evoluiriam progressivamente para uma orientacdo movida
pela economia e pelo mercado.

Ndo se pode deixar de mencionar, ainda, algumas medidas
importantes quanto a promoc¢éo do ensino do PLE neste periodo. Uma delas
é justamente o envio de trés turmas, no total de mais de trinta estudantes,
durante trés anos consecutivos, de 1976 a 1978, a Universidade Eduardo
Mondlane de Mogambique, por iniciativa do governo chinés e em
cooperacgao com essa universidade.

Além disso, desde 1992, por forma a incentivar as candidaturas, foi
aplicada uma politica, ao abrigo da qual os candidatos aos cursos de
portugués, bem como de outras linguas menos estudadas, estavam isentos
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do exame nacional de acesso ao ensino superior, podendo ser diretamente
admitidos mediante provas escritas e orais especificas realizadas pelas
instituicoes onde essas linguas eram lecionadas.

1 Varidveis da situagdo linguistica:
a) Falta de profissionais de portugués;

b) Interlocutores: verifica-se um processo de diversificagdo em
termos da natureza dos interlocutores, passando de entidades
governamentais e politicas para interlocutores de todos os setores
sociais;

c) Objetivos do uso da lingua: tal como os interlocutores, 0s
objetivos do uso da lingua também conheceram mudancas,
deixando de se cingir a atividades governamentais e alargando-se
a assuntos de outros setores sociais.

2. Objetivos macropoliticos: formar profissionais de portugués.
3. Decisfes de macroimplementacao:

a) Envio de estudantes para o estrangeiro;

b) Isencdo do exame nacional de acesso ao ensino superior.

4. Objetivos micropoliticos e decisdes de microimplementagdo: ao
passo que a RPC se abria ao exterior, intensificavam-se o intercdmbio e a
mobilidade entre o pais e o estrangeiro, 0 que permitiu a introdugdo
progressiva de teorias e métodos de ensino, bem como materiais didaticos
neles fundamentados. Isto fez com que se dessem mudancas radicais nos
objetivos micropoliticos e decisdes de microimplementacdo. Por exemplo,
relativamente aos métodos de ensino, observa-se uma tendéncia orientada
para a comunicagdo, afastando-se cada vez mais do método da gramaética e
traducdo. Estas mudancas também se refletem na elaboragcdo de manuais e
materiais didaticos.
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Generalizacdo (2000-presente)

Trinta e cinco anos ap6s a interrup¢do do seu curso de portugués, a
CUC voltou a lecionar esta lingua em 2000. Desde entdo, o ensino do PLE
comegou 0 seu periodo de crescimento exponencial. Em 2005, mais trés
instituicdes abriram cursos de portugués, a Universidade de Estudos
Estrangeiros de Tianjin (TJFSU), a Universidade de Estudos Internacionais
de Pequim (BISU) e a Universidade de Comunicagdo da China, Nanjing
(CUCN). A partir de 2007, quando a Universidade de Estudos
Internacionais de Xi'an (XISU) e a Universidade de Pequim (PKU)
ingressaram na "legido do ensino do PLE”, tém aparecido todos os anos,
dois ou trés cursos no mapa da RPC, como se pode observar no Gréafico 1e
no Apéndice 1

Também foi em 2007 que foram criados os primeiros dois cursos de
mestrado em portugués, na BFSU e na SHISU, respetivamente. Isto € de
particular importancia, se considerarmos esse fendmeno na perspetiva do
PL, uma vez que a abertura de curso de mestrado significa que o mercado
estd cada vez mais exigente em termos da qualificacdo dos profissionais de
portugués, marcando o comego de uma fase de crescimento qualitativo.

Outro momento relevante € o ano de 2011. Nesse ano, apds duas
décadas de implementacdo da isen¢do do exame nacional aos candidatos aos
cursos de linguas menos estudadas, o governo decidiu revogar essa medida,
passando a aplicar um tratamento indiscriminado a todos 0s cursos. Isto
revela, por um lado, que a oferta de profissionais de portugués ja ndo é tdo
escassa como antes. Por outro lado, pode-se presumir que o ensino do PLE
estd a entrar numa fase de maior expansdo, uma vez que se tem constatado
um estreitamento das relagBes econdmicas e comerciais, bem como em
outras areas, entre a RPC e os paises de lingua portuguesa.

1 Variaveis da situacao linguistica:
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a)
b)

c)

Aumento do nimero de profissionais de portugués;
Interlocutores: diversos;

Objetivos do uso da lingua: diversos.

2. Objetivos macropoliticos: formar profissionais de portugués mais
qualificados.

3. Decisdes de macroimplementacéo:

a)
b)

c)

Criagdo de mais cursos de licenciatura;
Criagdo de cursos de mestrado;

Revogacéo da isengdo do exame nacional.

4.0bjetivos micropoliticos e decisdes de microimplementacao:

a)

b)

Intensificagdo do intercdmbio e cooperacdo com o exterior: a
maioria das institui¢cbes chinesas com curso de portugués dispde
de programas de cooperagdo com congéneres de Portugal, Brasil
ou Macau, enviando estudantes e professores para reforcar as
competéncias linguisticas. Por outro lado, é preciso admitir que
este tipo de mobilidade tem outro objetivo, nomeadamente o de
colmatar a lacuna da falta de docentes, originada pela célere
expansdo dos cursos;

Autonomia na contratacdo de professores falantes nativos: a
contratacdo de leitores falantes nativos era da competéncia da
Administracdo Estatal para os Assuntos de Especialistas
Estrangeiros (State Administration of Foreign Experts Affairs).
Neste momento, as instituicbes de ensino superior ja se
encontram dotadas de autonomia no que respeita & contratagdo
de professores falantes nativos.
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c) Especializacdo na formacgdo: apesar de a grande maioria dos
cursos continuar a ter um plano de estudo orientado para uma
formacdo generalista, comecam a aparecer cursos com fins
especificos. Exemplos destes sdo o da UIBE, direcionado para
comércio e economia, 0 da CUCN, orientado para a
comunicagdo social, e o da HNFLVC vocacionado para o
comércio e a economia. A traducéo e interpretacdo, investigacao
cientifica e administracdo continuam a ser as areas profissionais
visadas pelos planos de estudo.

Consideracfes Finais

Através da andlise do PL nas quatro fases do desenvolvimento do
ensino do PLE na RPC, podemos observar as seguintes tendéncias:

1 A nivel macropolitico e de macroimplementacdo, intervencdo cada
vez menos carregada ideologicamente;

2. A nivel micropolitico e de microimplementagdo, intervencao
governamental cada vez menos forte, concedendo, por conseguinte, cada
vez mais autonomia as institui¢oes destes niveis;

3. E previsivel com base no aumento quantitativo, uma melhoria
qualitativa, incentivada pela intensa procura de profissionais especializados
em areas especificas.

De certo modo, o desenvolvimento do ensino do PLE na RPC
assemelha-se a evolucdo da economia chinesa, passando de uma economia
planeada para uma economia do mercado. Numa fase inicial, quando a RPC
ainda se encontrava em pleno regime de economia planeada, todo o ensino
do PLE era, também ele, planeado ao nivel macropolitico e ao das decisdes
de macroimplementacéo, inclusivamente no que se prendia com a colocacéo
dos finalistas no mercado de trabalho. Com a aplicacdo da Politica de
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Reforma e Abertura ao Exterior, tal como se tem vindo a registar a nivel
econdémico com mudangas estruturais direcionadas para uma economia de
mercado, o ensino também tem vindo a sofrer uma reestruturacdo, que se
caracteriza pelo enfraquecimento progressivo do papel do governo no PL e,
por outro lado, pela influéncia cada vez mais notéria dos contextos do
mercado.

De facto, o recente boom dos cursos de portugués reflete o interesse
que a RPC tem, em particular a nivel econémico e comercial, em promover
a cooperagdo com os paises luséfonos, trazendo mais oportunidades aos
profissionais de portugués, ndo sO chineses, mas também dos paises de
lingua portuguesa. E necessario advertir, porém, que esta proliferacio
também pode significar desafios. Com a democratizagdo dos cursos de
portugués, verifica-se uma falta cada vez mais acentuada em termos da
coordenacdo a nivel de macroimplementagdo, nomeadamente no que diz
respeito aos programas nacionais de formacdo de professores, elaboracdo de
manuais e materiais didaticos, e definicdo de padrdes e requisitos dos
curriculos. Com a previsivel generalizacdo do ensino do PLE na préxima
década, urge ponderar e resolver estas questdes.
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Ensino-aprendizagem das Estratégias da
Cortesia Negativa aos Aprendentes Chineses de
Nivel A2

Ren Shanshan*

Resumo:

O principio da cortesia desempenha um papel muito importante na
comunicagdo social e € mais usado na comunicagdo oral e escrita. Por
isso. este trabalho vai primeiramente discutir este tema, as necessidades
de promocéo das expressfes de cortesia nos aprendentes chineses de
nivel A2, e focar as estratégias da cortesia negativa para resolver os
problemas encontrados no processo do estudo.

Palavras-Chave: Lingua portuguesa, cortesia negativa, aprendentes
chineses

Introducéo

O principio da cortesia desempenha um papel muito importante na
comunicagdo social e é mais usado na comunicacgdo oral e escrita. Todavia,

Ren Shanshan, Carolina (fiSflf) , docente da Universidade dos Estudos
Internacionais de Xi’an.
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no ensino superior das universidades chinesas, 0 ensino-aprendizagem dos
conhecimentos teoricos ainda se mantém num nivel inicial, sendo pouco
abordado, e dedicam-lhe pouca atencdo. Para alterar esta situacdo, é
necessario efectivamente alterar os conhecimentos liguisticos de referéncia
dos professores. Além disso, os alunos universitarios vao integrar uma
sociedade mais complexa e com crescentes desafios, quando usam a lingua
de forma adequada, quando desempenham bem os papéis sociais que lhes
distribuem e quando atendem a demanda das diversas ocasifes sociais,
cabendo a universidade desenvolver as competéncias comunicativas dos
alunos. Com estes objectivos, vai primeiramente discutir-se neste trabalho
as necessidades de promogdo das expressbes de cortesia junto dos
aprendentes chineses de nivel A2, e focar-se nas estratégias da cortesia
negativa para resolver os problemas encontrados no processo do estudo,
propostas do ensino especificamente para os aprendentes chineses de nivel
A2.

1. O Principio da Cortesia

Uma das obras mais importantes no &mbito da cortesia linguistica é
Politenesse: Some Univesctls of Language Use, publicada em 1987, da
autoria de Brown e Levison. Esta obra, sistematicamente realizou uma
abordagem a nivel da teoria da cortesia que consiste em trés conceitos
basicos: Nocéo de Face, Actos de Ameacador de face (abreviado por AAF)
e Estratégias de cortesia. Esta teoria descreve regras de comportamento
social que se reflectem nas préticas discursivas, tratando a cortesia como
norma social e principio regulador da dindmica interpessoal. Considerado
como um suporte tedrico bem importante, o principio da cortesia
desempenha um papel predominante no campo do estudo de questdes
tedricas dos actos de fala.
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1.1 Nocao de face

N

Associada estreitamente a cortesia, a face, quer dizer gque um
individuo tem a autonomia da actuagdo do comportamento, ou quer a
aprovacdo e reconhecimento dos outros na comunidade. Mais
concretamente, designa que cada pessoa tem intencdo de construir uma
imagem publica de si propria.

Segundo os autores, a face dum individuo pode ser dividida em dois
aspectos: face positiva e face negativa. Face positiva refere-se ao desejo de
aprovacdo, estima e elogio pelos outros da mesma comunidade social, e a
necessidade de ser aceite como membro do grupo. Caso estas sejam
atendidas, a face positiva do sujeito vai ser preservada. Face negativa, por
sua vez, quer dizer a liberdade de atuacdo do comportamento sem imposicéo
nem interferéncia alheias, ou seja, a necessidade de ser independente. Estas
especificacbes dos constituintes da face sdo extremamente relevantes,
porque ndo s6 ajudam a regular as interac¢es sociais mas também servem
de assento da caracterizacdo e categorizacdo dos diversos fendmenos de
cortesia existentes na conversacéo verbal da situagdo social.

1.2 Actos Ameacadores de Face (AAF)

A face de cada uma pessoa sera ameagada, potencialmente ou na
aparéncia, por alguns actos de fala, com um pedido, uma ordem ou uma
sugestdo, etc.; estes sdo considerados como actos ameacadores de face. Na
troca conversacional quotidiana, uma vez que o interlocutor mude
passivamente do seu ponto de vista, ou seja forcado a cumprir algumas
accdes, o individuo vai perder a sua face. Por isso, no processo de realizar
os AAF, é preferivel ter em consideracdo a face do interlocutor. As vezes,
por mais que se tente manter a face do interveniente, é inevitavel realizar os
AAF que causam efeitos negativos. Assim, temos de aproveitar as
estratégias da cortesia para suavizar 0 momento de conflito e de
confrontacéo.
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1.3 Estratégias da Cortesia

A cortesia, que corresponde aos dois aspectos da face, é constituida
pela cortesia postiva, destinada a satisfazer a face positiva, e a cortesia
negativa, destinada a face negativa. Na comunicacdo verbal, com o
objectivo de estabelecer aliancas com o outro, o locutor, provavelmente, vai
tomar determinadas medidas para manter a face positiva, quer a face de si
préprio, quer a do interlocutor ou de um terceiro; estas medidas
denominam-se as estratégias da cortesia positiva. Por exemplo,
demonstracdo da solidariedade, manifestacdo de interesse, atencdo e
concordancia, partilha da informacéo pessoal ou de uma mesma giria, etc.
Em contrapartida, a cortesia negativa é voltada para recompensar a face
negativa do ouvinte; o locutor vai pensar a partir da posi¢do do outro, com a
intencdo de ndo invadir no territério dele. Com este efeito, pode-se
geralmente utilizar as estratégias negativas como, a minimizagdo de
comportamentos impositivos, discurso mais impessoal e pré-sequéncias
conversacionais, etc. Através destas expressdes mitigadoras, o falante
manifesta o respeito pela liberdade da accdo e do direito da auto-
determinacdo do ouvinte.

2. Indispensabilidade do ensino-aprendizagem da cortesia

2.1. Necessidade da criar uma relacdo harmoniosa entre o professor e
os alunos

Sendo um fenémeno social e cultural, a cortesia € uma norma da
comunicacdo entre seres humanos, uma estratégia de concretizar
adequadamente a comunicagéo e reduzir o efeito negativo dos actos de fala,
e, sobretudo, uma medida de manutencdo da harmonia interpessoal. Como
sabemos, entre tantas formas da expressdo da cortesia, a linguagem ocupa
um lugar essencial na troca conversacional e, neste processo, todos devem
seguir uma regra da comunicacdo para que ndo prejudiquem o interesse dos
outros. Caso contrario, as pessoas tendem a enfrentar as relagBes
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interpessoais sem qualquer sucesso. Vale notar que estas exigéncias ndo se
aplicam exclusivamente aos alunos, sdo também importantes para 0s
professores da educacdo superior. O que nds encaramos S30 0S jovens
adolescentes, caracterizados pela sensibilidade sentimental e independéncia
espiritual, com fortes ambi¢des de ser respeitados pela comunidade em que
se inserem. Entdo, como um professor equipado com conhecimentos
pragmaticos, é necessario mobilizar as estratégias da cortesia para lidar com
os alunos. Por exemplo, quando se pede alguém para ler o texto, em vez de
se dizer Lé o texto!, usa-se uma outra expressao como Podia ler o texto, se
faz favor?. Assim, preserva-se com sucesso a face negativa do aluno. Ou
seja, para um aluno que faz lentamente a leitura, uma intervencdo do
professor como um pouco mctis depressinha! serd muito mais aceitavel em
comparagdo com um simples rapido!, expressdo bastante fria e rigorosa,
com boa possibilidade de evocar a emogdo passiva do aluno, o que nao vai
beneficiar a promogéo da convivéncia pacifica entre os professores e alunos.

3.2 Necessidade da formacdo da competéncia pragmatica e
comunicativa

Para os alunos chineses, é natural utilizar regularmente as expressoes
da cortesia em chinés porque possuem ja alguns conhecimentos pragmaticos
e, por isso, sdo capazes de escolher corretamente os termos de delicadeza na
lingua materna conforme o contexto situacional. Infelizmente, a mesma
coisa ndo se verifica com facilidade na lingua-alvo para os aprendentes
chineses de nivel A2. E importante salientar que o objectivo do ensino da
lingua portuguesa ndo se limita ao dominio dos conhecimentos gramaticais,
mas a formagcdo da competéncia pragmatica e comunicativa dos alunos
também ndo pode ser ignorada. Numa aula, ndo basta apenas a leitura e
producdo do texto, a tarefa completa-se apenas parcialmente, caso néo
introduza os métodos de resolver os problemas na interaccdo efectiva. E
necessario que saibam usar correctamente uma linguagem, para que a
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interaccdo seja mais eficaz. Portanto, o ensino das estratégias da cortesia é
muito pratico e fundamental para desenvolver a competéncia pragmatica e
comunicativa dos aprendentes.

3.3 Necessidade de atender as necessidades da sociedade complexa

Perante as exigéncias crescentes e desafiadoras da sociedade a que o0s
alunos véo estar expostos, a responsabilidade da universidade é preparar
bem os alunos para atenderem a demanda do trabalho no futuro.
Convencionalmente, o trabalho da maioria dos alunos vai basear-se na
lingua que estdo a aprender, quer no trabalho de traducdo, quer de
interpretacdo; aqui tem como exemplo a redacdo dum email para o patréo.
Se o emissor ndo tiver cuidado no que diz respeito & cortesia, a
interpretacdo do receptor desvia-se porque este ndo tem pistas
conversacionais, como 0 tom de voz ou as expressdes faciais. Esta
descodificacdo errada por parte do superior do trabalho resulta de haver
menos cuidado com a cortesia do emissor, e muitas vezes, conduz a cenarios
complicados.

3. Caratecrizacdo do objecto do estudo e descricdo da metodologia do
estudo

O objecto do estudo é os estudantes da Universidade de Estudos
Internacionais de Xi'an, que h& pouco tempo terminaram o primeiro ano de
aprendizagem da lingua portuguesa. Selecionaram-se 11 alunos que vém de
varias provincias da China, cuja faixa etéria se situa entre 18 e 20 anos e
nunca tiveram acesso a lingua portuguesa antes de Outubro de 2012. No
primeiro ano da aprendizagem, comecado com a fonética, passa-se
gradualmente ao léxico, didlogos simples e textos de certa extensdo,
mediante explicitacdes pormenorizadas dos conhecimentos gramaticais.
Prova-se que os alunos ja praticamente possuem a competéncia basica da
comunicacéo verbal e da producdo do texto, embora ndo muito estruturadas.
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Verifica-se que atingiram o nivel A2, segundo as descri¢fes dos Niveis do
Quadro Europeu Comum de Referéncial

E neste trabalho, distribui um questionario que envolve 14 tipos de
simulagcdo dos cenarios sociais, todos os contextos simulados exigem as
expressdes de pedidos, ordens, desejos, recusas, todas as expresses que sdo
actos ameacadores da face negativa dos outros. O meu pedido aos alunos é:
produzir enunciados de modo mais delicado possivel e mobilizar as
estratégias da cortesia para preservar a face do interlocutor; no fim,
recolheu-se um total de 151 enunciados. Quanto ao objectivo desta
metodologia adoptada, visa verificar se os alunos chineses de nivel A2
conseguem empregar adequadamente as estratégias da cortesia de acordo
com uma dada situacdo duma cultura distinta e distante; e, por outro lado,
pretende identificar quais os conhecimentos que j& foram interiorizados
pelos alunos e quais sdo os pontos fracos e problematicos na utilizagdo
prética.

Problemas encontrados:

- Como uma forma de expressao de delicadeza, o pretérito imperfeito
do indicativo usa-se com mais frequéncia, mas os alunos-alvo limitam-se
apenas a um numero reduzido de verbos. Entre as 151 respostas, como
queria apareceu 26 vezes e podia registou-se 10 vezes, ndo ocorrendo
outros verbos.

1 Nivel A2: E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: infonnagfes pessoais e
familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de comunicar em
tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca de infonnagédo
simples e directa sobre assuntos que lhe sdo familiares e habituais. Pode
descrever de modo simples a sua formacéo, o meio circundante e, ainda, referir
assuntos relacionados com necessidades imediatas.
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- Uso inadequado no tratamento do imperativo - ndo tomam a
hierarquia social entre o locutor e interlocutor em consideracao.

- 19 ocorréncias desculpe, 15 ocorréncias desculpa, em geral, omitem
a conjuncdo mas ou substituem por e, quando necessitam das justificaces
que vém a seguir.

- A locugéo porfavor, apareceu 26 vezes.
- Quase ndo se usa eufemismo ou usa-se inadequadamente.
- S0 2 frases envolvem a expressdo do diminutivo.

Por isso, parece-me necessario explicitar aos alunos chineses deste
nivel, sistematicamente, as estratégias da cortesia negativa. No entanto, o
fendmeno de cortesia da lingua portuguesa € extremamente complexo e
abrangente, nem todos os elementos da pragmatica sdo ensinaveis devido a
competéncia linguistica bem restrita dos aprendentes do nivel A2. O
professor deve reflectir seriamente sobre aquilo que pode ser tratado e
projectar um programa do ensino exclusivamente destinado aos aprendentes
de nivel elementar. Nesta sessao, foquei a atencdo em estratégias da cortesia
negativa para apresentar aos alunos, que consiste em: foérmula de
atenuacdo da forca ilocutoria, pré-sequéncias mitigadoras, diminutivo,
eufemismo, tempo/modo verbais, expressdo indirecta.

4. O que ensina
4.1 Férmulas de atenuacdo da forga ilocutoria

Geralmente, para evitar ferir a face negativa do nosso interlocutor e
tomar as expressdes menos rudes e secas, as formulas linguisticas de
polidez podem desempenhar papéis de enfraquecer a forca ilocutéria e
qualificar as acgdes de pedido, ordem ou desejo, etc. Entre vérias formulas
de atenuacdo da forca ilocutdria, devemos realcar estas: (1) por favor (2)
faca ofavor de (3) por gentileza (4) tenha a bondade de. Em muitos casos,
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estas formulas linguisticas tém funcdo de atenuacdo do imperativo, por
exemplo: Fale mais alto, por favor! ou Tenham a bondade de se sentarem e
esperarem por favor. E claro que também aqui o tom de voz é de suma
importancia, mas estas formulas podem literalmente transmitir sinais de
gentileza e cortesia. Os alunos tentencialmente usam por favor, mas
raramente mobilizam os outro enunciados com o mesmo significado. Parece
normal este fendmeno entre os alunos de nivel elementar porque 0s sujeitos
ainda ndo tém acumulacdo abundante no léxico; por isso, é aconselhdvel o
professor ajudar os alunos a acumular mais formulas deste tipo para tomar
0s enunciados mais ricos e diversificados.

4.2 Pré-sequéncias mitigadoras

Citacdo de condicBes para que 0 nosso pedido seja mais facilmente
aceite, por exemplo, Desculpa estar a incomodar-te, mas seria possivel
vires trabalhar na segunda feira? Ou Desculpa, mas podes emprestar-me
uma caneta? Muitas vezes, um enunciado encabecgado por desculpar ndo se
constitui uma desculpa genuina, ndo passa de ser uma estratégia mitigadora
para aproximi¢do ao outro, sabendo o outro que a sua face esta preservada.
Os alunos deste nivel, ora cometem erros na flexdo do verbo descidpar
(dizem desculpo), porque ndo entendem a razdo de selecgdo do imperativo
quando se pede desculpa a alguém, ora omitem as justifcacbes consequentes
ou subsituem a conjun¢do mas pela conjungdo e. Na minha opinido, a
ocorréncia deste desvio € por causa de interferéncia negativa que a lingua
materna lhes traz, (porque, em chinés, usam uma locucéo *fF que nao é
um nome nem um verbo, é simplesmente uma palavra Unica com trés
caracteres.) Além da expressdo (1) descidpa, h& umas outras formas que se
servem de pré-sequéncia mitigadora como (2) obrigada por...mas... ou (3)
Se n&o se importa... etc.
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4.3 Diminutivos

A fim de que os alunos de nivel A2 percebam melhor os diminutivos
como expressdes corteses, salienta-se um dito correspondente aos mesmos
fendmenos mas construidos de outra maneira na lingua materna. O
Portugués é uma lingua rica em flexdo morfoldgica, no entanto, na lingua
materna dos chineses ndo se encontra essa correspondéncia. Por exemplo,
este enunciado, (1) Estd um pouquinho atrasado, em portugués, através de
alterar a Ultima vogal da palavra pouco, e esta palavra recebe um sufixo
inho, assim constréi-se o diminutivo, uma expressdo bem mitigadora e que
mantém a face negativa do destinatario. Em contrapartida, a expressdo
diminutiva em chinés é formada através da reduplicacdo do ultimo caracter,
pouco é A passando a ser A A (quer dizer pouquinho). Fazendo um
paralelismo entre as duas linguas é mais féacil os alunos entenderem. Além
disso, pode-se dar mais exemplos para reforgar esta estratégia da cortesia
nos alunos, como (2) Vou pedir-lhe um favorzinho; (3) A continhapor favor:
(4) E s6 uma lembrancazinha: (4) Adeuzinho. etc.

4.4 Eufemismo

A defini¢do do Eufemismo é um tipo de linguagem que substitui um
termo, ou uma expressdo rude, por outro mais suave e agradavel, para que
a pessoa ndo se ofenda. O eufemismo tem o objetivo de suavizar uma
palavra ou expressdo. E para ajudar os alunos a perceber melhor, acho ideal
aproveitar os exemplos do mesmo sentido semantico mas pragmaticamente
diferente que formulam um contraste energético: (!) O avd morreu ontem;
(2) O avo faleceu ontem; (3) O avé deixou-nos ontem. A frase (1) parece-
nos muito fria e indiferente; em vez de usar o verbo morrer, o verbo falecer
na frase (2) apresenta-se mais formal, regular e respeitoso, e a frase (3) € de
grau maximo da cortesia, implicitamente transmite-nos um sentimento de
tristeza, podemos sentir a relutancia do locutor atrds do significado literal.
Ademais, a linguagem € viva, sempre passa a evolucdo e muda-se ao longo
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da historia. E necessario apresentar termos mais usados mas n3o
complicados para os alunos conhecerem melhor este fenémeno da cortesia.

4.5 Tempo/Modo Verbais

Os tempo/modo verbais, refere-se ao uso do infinitivo, pretérito
imperfeito do indicadivo, condicional e imperativo para construir um
enunciado. Nesta sessdo, é aconselhavel mostrar aos alunos uma série de
enunciados que envolvem estratégias da cortesia, mas de graus dinstintos. (1)
Atenda o telefone; (2) Atende o telefone; (3) Onero que atenda o telefone;
(4) Gostava que atendesse o telefone. Podemos ver, indubitavelmente, nas
primeiras duas frases, que o uso do imperativo pode ser interpretado como
impor o interlocutor a cumprir uma ordem e limitar a sua liberdade; na frase
(2), segundo o morfema da flex&o verbal, podemos ver o locutor tratar o
ouvinte por vocé; mesmo assim, ndo passa de ser um enunciado de grau
baixo em termo da delicadeza. A frase (3), mobilizando o presente do
indicadivo do verbo performativo quero, imprime directamente o motivo,
ou seja, a ordem emitida pelo falante. Pelo contrario, a frase (4),
comparando com as primeiras trés frases, inicia-se com o verbo
performativo gostar em tempo do imperfeito. O seu uso modal introduz um
efeito pragamético de delicadeza, ausente quer do presente do indicativo
quer do imperativo, e neste caso, perde o seu valor semantico do passado.
Para os enunciados de menos graus de cortesia, ndo se significa o evitar do
uso na comunicagdo, sendo uma parte da formacdo da competéncia
comunicativa, cabendo aos professores consciencializar os alunos para
serem capazes selecionar uma expressdo mais correcta de acordo com o
nivel da formalidade do contexto, ou seja, adequarem o acto de fala as
situagBes sociais em que se encontram.

4.6 Expressdo indirecta

As expressfes indirectas ttm a fungdo de mitigacdo da forca
ilocutdria no acto directivo. Pode-se formular um pedido ou uma ordem sob
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a forma duma pergunta ao intercolutor, que faz esse favor, deixando
abertura para a sua resposta, por exemplo: (1) Ndo acha abafado o quarto?
em vez de Abra ajanela. A frase (1) ndo é uma pergunta genuina, o falante
ndo espera por uma resposta como sim ou ndo, mas deseja que 0 ouvinte
responda com ace¢do fisica. Ou podemos ainda ultilizar outros meios
indirectos para alcancar certos objectivos comunicativos, por exemplo, (2)
N&o sei como fazer chegar estas fotocdpias ao pcnilo, em vez de via outras
formas do pedido directo e transparente. Com este enunciado, a forca
ilocutoria é sensivelmente diminuida, transmitindo igualmente uma vontade
de pedir o favor ao interlocotor para trazer as fotocdpias ao Paulo, mas tem
mais possibilidades de ser aceite porque a face negativa do ouvinte esta
perservada.

Exercicios

Producdo do Texto e Simulagdo do Contexto Social ( Pratica da
Oralidade)

Com esta sessdo, pretende-se dirigir os alunos a reflectir sobre os
conhecimentos tedricos e por as expressdes de delicadeza em prética.
Quanto as actividades escritas, por exemplo, pode-se mandar os alunos
produzirem uma carta com o contexto a seguir: Enviar um email para o seu
professor, esclarecendo as causas por ndo poder cumprir a promessa que
tinham combinado. Através de correc¢do dos desvios, ou modificacdo dos
usos inadequados da expressdo nos textos escritos, o professor pode
identificar os termos em que os alunos ainda precisam de mais exercicios e
ajuda-los a adapatarem-se e interiorizarem estes termos. Quanto as
actividades da oralidade, sabemos que a sala de aula € um local
relativamente simples e sem grandes variacbes, ndo pode reflectir as
complexidades dos contextos que existem na sociedade. Mas, como 0s
papéis sociais do professor e dos alunos sdo sempre instaveis, € ideal para os
alunos treinar aquelas situacOes de interae¢do sem se preocuparem em sofrer
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penaliza¢Ges sociais pelos erros que cometem. O professor deve com mais
cuidado preparar temas associados as praticas comunicativas nos contextos
sociais, como na cantina, no banco, no autocarro, ou no hospital, e em tomo
dos temas, os alunos desenvolvem um discurso que envolve os termos de
delicadeza. E desejavel os alunos ficarem no centro das actividades orais
para que tenham mais oportunidades e actuem livremente, daqui ser
possivelmente importante gerar muitas ideias criativas e perguntas para o
professor avaliar, cujas respostas permitem aperfeicoar 0 ensino-
aprendizagem do futuro.

5. Concluséao

A cortesia € um fendmeno de natureza social, cultural e universal,
sendo indispensavel na comunicagdo tanto da escrita como da oralidade.
Mas as estratégias variam de caso a caso, uma expressdo considerada
delicada num pais, sera muito provavel que ndo se aceite num outro; por
tanto, é um tema que me atrai bastante. Como professora de lingua
portuguesa, tenho esta responsabilidade de promover todas as estratégias da
cortesia nas aulas de PLE na China. Na minha opini&o, esta questdo deve ser
abordada ao longo dos diversos niveis; de preferéncia deve comecar o mais
cedo possivel. Isto ndo apenas atende as necessidades da criagdo da boa
relacdo interpessoal, desenvolve a competéncia pragmatica e comunicativa
dos alunos, mas também atende a demanda da sociedade de crescente
desafio. Para os alunos chineses de nivel A2, é recomendavel focalizar-se
nas explicitacbes de formula de atenuagdo da forca ilocutéria, pré-
sequéncias mitigadoras, diminutivo, eufemismo, tempo/modo verbais, e
expressdo indirecta. O professor pode aproveitar metodologias como
apresentacdo da cultura e das expressdes da cortesia da lingua portuguesa,
comparar o0s enunciados do mesmo sentido seméantico mas pragmaticamente
distintos, corrigir os exercicios gramaticais e fazer simulacdo dos contextos
sociais para a préatica efectiva da oralidade.
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Por fim, tenho de admitir que, limitado pela quantidade da amostra,
este estudo ndo pode reflectir todas as areas problematicas dos aprendentes
chineses que ocorrem no processo do ensino-aprendizagem das estratégias
da cortesia negativa. Por outro lado, os alunos-alvo também ndo podem
representar genericamente a competéncia linguistica de todos os
aprendentes chineses deste nivel A2. Mas, de qualquer modo, creio que este
trabalho, permite-nos aprofundar o0s conhecimentos gramaticais e
pragmaticos, colmata a lacuna da investigacéo das estratégias da cortesia da
lingua portuguesa na China, e sobretudo, apesar de ser modesto, podera ser
um pequeno contributo aos professores chineses de PLE.
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Reflexdes em torno das expressdes idiomaticas no
ensino de PLE a falantes chineses

Wang Cheng Xu *

Resumo:

O presente trabalho pretende contribuir para o aperfeicoamento do
ensino de Portugués Lingua Estrangeira através da proposta de
ensino das expressdes idiomaticas na sala de aula. Além disso,
considera-se que a lingua materna desempenha um papel relevante
no contexto do ensino e aprendizagem da lingua estrangeira, por isso,
neste trabalho, apresenta-se uma analise contrastiva entre a
expressdo idiomatica portuguesa e o chéng vii chinés, procurando
desta maneira reflectir as dificiadades encontradas na aprendizagem
de expressdes idiomaticas por parte de falantes chineses.

Palavras-chave: Expressdo idiomatica, Chéngyu, Analise contrastiva.
Ensino de portugués como lingua estrangeira.
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O presente artigo é fruto duma parte de dissertagcdo*de mestrado,

WangChengxu (Eflif) ,docente da Universidade de Beijing Jiaotong..

1 Parte da minha dissertag8o intitulada Ensino de portugués (PLE) afalantes de
lingua materna chinesa: as expressdes idiomaticas, defendida em 2013 na
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.

149



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

onde se pretendeu propor as expressdes idiomaticas no contexto do ensino
do portugués como lingua estrangeira (doravante referido como PLE) a
falantes de lingua materna chinesa, a fim de desenvolver a sua competéncia
comunicativa.

Imaginem um aluno estrangeiro ao ouvir o desabafo do seu amigo
portugués; pode ndo perceber a razdo pela qual o seu amigo "esta pelos
cabelos” ou "com uma pulga atras da orelha”. O aluno conhece
perfeitamente o sentido de cada palavra, mas, mesmo assim, ndo sabe do
que se esta a falar. De facto, o significado desse tipo de expressdes ndo se
explica através da soma dos significados das palavras constituintes.

A partir dai, vemos que o objetivo fundamental da aprendizagem
duma lingua estrangeira é a comunicagdo. Porém, ao nosso ver, no contexto
do ensino duma lingua estrangeira h& que ter em consideragdes a existéncia
duma lingua materna. De facto, como se sabe, no processo da aprendizagem,
0 aprendente recorre conscientemente ou inconscientemente a sua lingua
materna.

De acordo com a nossa experiéncia, ao trabalhar com os alunos
chineses, a insercdo das expressdes idiomaticas na sala de aula de PLE,
normalmente estimula os alunos a comunicarem uns com 0s outros, seja por
meio de perguntas quanto ao seu significado e uso da expressao idiomatica,
seja por compara-la com as expressos idiomaticas semelhantes na sua lingua
materna.

Por meio dessas justificativas, a pesquisa da dissertacdo estudou a
fundo as expressdes idiomaticas da lingua portuguesa e os Chéng yu da
lingua chinesa, visando, assim, beneficiar os aprendentes de lingua materna
chinesa nos diferentes niveis da proficiéncia.

Consideracdes tedricas

As expressdes idiomaticas, sendo muito usadas pelos falantes
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nativos da lingua portuguesa, encontram-se frequentemente na modalidade
oral e escrita. Entretanto, o estudo deste tipo da fraseologia € um tema
repleto de divergéncias e tem sido tratado duma forma marginal no ambito
do ensino de PLE; e, so a partir dos anos 90, surgiram, e ainda surgem cada
vez mais publicacbes e trabalhos académicos. Durante a pesquisa,
constatamos que as controveérsias existem principalmente na sua delimitacao,
designacéo e definicéo.

Para alguns autores, o termo ‘"fraseologia” restringe-se as
expressOes idiomaticas (cf. Vilela, 1994; Rebelo, 2000) enquanto que outros
definem a fraseologia como um campo mais amplo que nédo se limita apenas
as expressdes idiomaticas, mas também inclui os provérbios, as maximas e
afins.

Segundo Klare (1986), por um lado, muitos investigadores
compreendem o estudo da fraseologia como subdisciplina lexicoldgica pelo
facto de que os fraseologismos (locucgdes fraseoldgicas, fraseolexemas, etc.)
tém uma fungdo denominativa e que também estdo inseridas no léxico. Por
outro lado, a partir da investigagdo soviética, alguns estudiosos consideram
a fraseologia como disciplina linguistica autdnoma, cujo ponto de vista
parte do facto de que os fraseologismos, contrariamente as palavras simples
e compostas, envolvem muitas questdes especificas que ndo estdo
suficientes estudadas no campo da lexicologia geral (cf. Klare, 1986).
Entretanto, 0 mesmo autor ressalta, ainda, que as caracteristicas comuns dos
fraseologismos incidem no Iéxico.

No que diz respeito a divergéncia terminoldgica, ndo se encontra,
também, um tratamento uniforme nas combinacGes em questdo. Importa
apresentarmos neste artigo alguns termos usados por diversos autores da
lingua portuguesa: Lapa (1945), pioneiro desta teméatica em Portugal, cita os
exemplos como perder a cabeca, dar na cabeca a alguém, declarando que
"chamamos portanto grupos fraseolégicos, idiomatismos, frases feitas ou
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locugdes estereotipadas a esses conjuntos de palavras, em que o0s
elementos andam mais ou menos intimamente ligados, para exprimirem
determinada ideia” (1984: 78). Na gramatica tradicional descritiva da lingua
portuguesa (Cunha, 1985), constata-se a designacdo 'idiotismo”. No
Dicionario de Expressdes Correntes (Orlando Neves, 1999), o qual serve
como uma das fontes para a criacdo do corpnslda nossa pesquisa, atribui-se
a designacdo "'frases feitas” as combinagdes que aqui chamamos expressdes
idiométicas. Vilela (2002), tendo em conta as varias designacfes dessas
combinacBes, opta por usar “fraseologia/fraseologismos/frasemas. ~
Ranchhod (2003) concentra-se na nocdo da fixacdo, classificando os
exemplos esticar o pernil, bater as botas como "frases fixas”. No entanto,
verificamos que no grupo de "frases fixas”, definido por Ranchhod, existem
as expressdes que estdo fora da questdo, ou seja, que ndo estdo consideradas
como idiomaticas.

Considerando a natureza deste conjunto de palavras em questéo,
optamos, na nossa pesquisa, por designa-lo “expressdo idiomatica?’. Para
nés, as expressdes idiomaticas sdo unidades lexicais e sdo devidamente
tratadas a luz do estudo da fraseologia.

Além de haver controvérsia na sua delimitacdo e designagdo
genérica, a sua definicdo tem sido considerado ambigua.

No Grande Dicionario Etimolégico Prosodico da Lingua
Portuguesa (1965), encontram-se as chamadas "expressdes idiomaticas”,
definidas como "expressdes proprias, peculiares a determinada lingua. S&o

1 Para realizar as propostas do nosso trabalho, optdmos por construir um
inventario das Eis a serem ensinadas aos alunos da lingua materna chinesa.
Assim fizemos um levantamento em varios dicionarios e trabalhos académicos
das Eis, estabelecendo um corpus (com 150 Eis) para ser aplicado na sala de
aula.

2 Termo usado por Bidennan (1978), Tagnin (1989), Guilhennina Jorge (1997),
Xatara (1998), Ortiz Alvarez (1998).
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construgles sintacticas que revelam o cunho caracteristico do idioma/’
(Bueno, 1965: 1842) No Dicionério de Linguistica (1973), o termo
"expressao idiomatica” aparece definido como "qualquer forma gramatical
cujo sentido ndo pode ser deduzido de sua estrutura em morfemas e que ndo
entra na constituicdo de uma forma mais ampla: o port. Como vai?, e o ingl.
How do vou do? sdo expressdes idiomaticas” (Jean Dubois, 1973: 330).

Afinal, o que é a expressdo idiomatica? Quais as caracteristicas que
nos levam a distinguir a expressdo idiomatica das outras combinagdes
linguisticas? O objetivo da nossa pesquisa era encontrar uma definicdo mais
precisa e adequada, a fim de evitar uma possivel confusdo produzida por
essas controvérsias.

Portanto, com base no estudo dos diferentes tedricos, consideramos
a definicdo da Xatara (1998) a mais pertinente e adequada ao nosso trabalho.
Esta autora, tomando por base as teorias lexicoldgicas de Biderman (1978),
Chafe (1979), Gross (1982), Ruwet (1983), Tagnin (1988), Lodovici (1989),
propds a seguinte definicdo: "expressédo idiomatica € uma lexia complexa,
indecomponivel, conotativa e cristalizada em um idioma pela tradicado
cultural”. O estudo de Xatara delimita os principais elementos
caracterizadores das Eis, 0s quais sdo: a indecomponibilidade, a conotacéo
e a cristalizacéo.

Em termos de sentido indecomponivel, a autora verifica que as
expressdes idiomaticas constituem uma combinatoria fechada e apresentam
raras possibilidades de substituicdo por associacdo paradigmatica, (cf.
Xatara, 1998: 149) Isto é, as expressdes idiomaticas permitem pouca ou
nenhuma alteracdo na forma. Eis alguns exemplos: Dar com o nariz na
porta constitui uma expressdo idiomatica, mas dar naporta com o nariz néo,
pois a ordem da ocorréncia dos elementos sera sempre a mesma. Apesar
disso, em termos semanticos, também néo se permite a substituicdo de uns
elementos por outros. Como, por exemplo, dizemos bater as botas para
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expressar o sentido de morrer, mas nao se diz bater os sapatos.

Em relacdo a conotagcdo, segundo autora, para que uma expressao
possa ser considerada idiomatica, os seus componentes ndo podem ser
"dissociados significando uma outra coisa, ou Seja, sua interpretacdo
semantica ndo pode ser calculada a partir da soma dos significados
individuais de seus elementos” (Xatara, 1998: 150). Assim, trata-se dum
tipo de parafrase sobretudo metaférica. Se olharmos para a expressdo
idiomatica passar as passas do Algarve (que significa um grande
sofrimento), verifica-se que nenhum dos seus componentes tem o0 sentido
directamente ou indirectamente ligado ao sofrimento ou dificuldade. Apenas
com a sua origem e a explicacao historica € que percebemos que "as passas”
sdo usadas metaforicamente em lugar das palavras "sofrimento™ ou
"dificuldade". Tal como a autora afirma,

“Uma El, portanto, é duplamente arbitraria: arbitraria porque,
igualmente como ocorre com qualquer outro signo, a relacédo
entre seu significado e seu significante ndo é motivada
naturcdmente, e arbitraria uma segunda vez porque a relagdo
entre 0s signos que a compdem ndo é motivada linguisticamente,
0 que ocorre com as palavras compostas. ” (ibid.)

E nesse aspecto que podemos compreender a razio pela qual as
expressdes idiomaticas sdo consideradas como uma categoria extraordinaria
duma lingua. A autora ressalta, ainda, que essa metafora ndo esta associada
constantemente & linguagem literdria, mas esta ao nivel da linguagem
guotidiana.

No que diz respeito & cristalizagdo, Xatara lembra que, para que
uma expressao seja idiomatica, ndo basta que seja apenas indecomponivel e
metafdrica, porém, é necessario que haja frequéncia de seu emprego pela
comunidade dos falantes. Por outras palavras, é preciso que tenha um uso
frequente por um namero significativo de pessoas, pois, sdo 0s proprios
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falantes que participam no processo de lexicalizagdo. Também é nessa
perspectiva que muitos estudiosos salientam o valor linguistico sociocultural
do ensino e aprendizagem das expressdes idiomaticas.

Quanto ao outro foco do estudo, o cheng yd, um tipo de
fraseologismo chinés, destacamos neste artigo apenas a teoria de Sun, W. Z.
(1989), cuja sua obra é considerada como o manual mais sistematico e
cientifico para estudar a fraseologia chinesa. Segundo o autor, 0 chéng yu é
um tipo de combinacdo lexical complexa de estrutura sucinta e concisa e
de wuso idiomatico, mostrando caracteristicas de cristalizacdo, de
linguagem formal, de convencionalidade e do estilo da prosa ritmada.
(Sun, W.Z., 1989, traducdo minha)

Para mostrar o funcionamento da lingua chinesa, damos aqui um
exemplo de chéng yu:

yi ya huén Va.
(com) (dente) (devolver) (dente)

que € composto por quatro caracteres e que significa " olho por olho, dente
por dente”.

Importa salientar a complexidade da tematica em questdo. Por um
lado, o estudo da fraseologia chinesa é um dominio muito complexo. No
entanto, é uma area quase inexplorada em outras linguas. Pois, na area do
estudo contrastivo das fraseologias chinesas e portuguesas, em portugués,
apenas temos conhecimento do trabalho de Rebelo (2000). Apesar disso,
durante a nossa pesquisa, verificAmos que uma das problematicas no estudo
da fraseologia chinesa consiste na sua denominagdo em outras linguas.

King Brain (1989) argumenta que,
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“the term chengvu is often translated into English as ‘idiom'.
However this rendering is too vague and imprecise. Whereas in
English we can fInd idiomatic expressions varying from those
consisting ofphrasal verbs, snch as “thicken out™ *‘buzz off”,
fiick off”, etc., to those composed of longer phrases, like ‘get
yonrfinger out”, “atthe end ofone s tether”, etc., the situation is
not the sctme in Chinese for chengvu. The cheng\m, on the
contran> is almost always restricted to a four character
expression.

No trabalho de Rebelo (2000), a designacdo do termo “chéng yil".
em portugués, também é confusa, uma vez que este termo € designado por
dois nomes num so trabalho, tais como "idiomatismo" (cf. Rebelo, 2000: 12)
e “fraseologia” (cf. Rebelo, 2000: 18). No entanto, através duma analise
contrastiva, observamos que os chamados de chéng yu, em chinés, e as
expressOes idiomaticas portuguesas ndo sdo conceitos equivalentes e nao
se pode substituir um por outro, embora representem alguns tracos
caracteristicos semelhantes. Queremos ressaltar ainda que ao designar este
tipo de fraseologismo chinés, no nosso trabalho, propomos a estratégia de
ndo traduzir, isto é, deixar o seu nome em pinyin (fonética) para qualquer
outra lingua, para assim evitar a possivel ambiguidade causada pela
divergéncia terminologica.

No quadro seguinte, sintetizamos a conclusdo da andlise contrastiva
entre expressdo idiomatica e chéng yu.

(CY =chéng yu, El = expressao idiomatica)

Aspectos de Semelhancas Diferencgas
comparacao
Delimitagdo restrita  Lexical complexa, —

fraseologismo
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Estrutura sintactica Fixagdo da ordem das CY (maioria): composto
palavras por quatro caracteres
estilo de prosa ritinada
Semantica Idiomaticidade,
metaforicidade,
cristalizacéo

Elementos Animais, corpos —

constituintes humanos, nimeros etc.

Origem/Identificagdo Heranca de culturas CY: literatura cléssica
chinesa
El (maioria): linguagem
oral

Uso Escrita e oralidade CY: expressdes fonnais,
leva em consideracdo o
registo

Sendo que ambos sdo unidades lexicais complexas que pertencem
ao grupo da fraseologia. Em termos da estrutura sintactica, além de mostrar
uma caracteristica semelhante, a fixidez, o chéng yuumostra ainda uma
caracteristica muito rara que ndo encontra qualquer equivaléncia em
portugués, pois mais de 95% de cheng yU sdo compostos por quatro
caracteres, que lhe permitem o paralelismo tanto em alteragdo quanto em
rima. Em relacdo ao nivel semantico, ambos revelam o valor metaférico
elevado e o seu significado ndo pode ser traduzido palavra por palavra.
Encontram-se também as semelhancas nos seus elementos constituintes,
pois muitas expresses idiomaticas e chéng ya tém palavras que
representam animais, corpos humanos, nimeros etc. Em termos da sua
origem, ambos sdo herangas culturais, mas os chéng yuivem da literatura
classica chinesa sdo expressdes formais; quanto ao uso, leva em
consideragdo o registo. Em portugués, é quase impossivel identificar a
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origem de todas as expressdes idiomaticas; de facto a maioria delas tem a
sua origem na linguagem oral. Resumindo, sdo essas observagdes que nos
ajudam a reflectir sobre a prética do ensino da expressdo idiomética a
falantes chineses.

Consideracdes Praticas

As observagdes referidas na secdo anterior permitem-nos obter
informagfes fundamentais que servem como enquadramento tedrico da
nossa pesquisa, enquanto o inquérito por questionariolnos orienta para o
caminho da pratica. No processo da pesquisa, aplicAmos um questionario
preliminar a dois alunos chineses para fazer um pré-teste. Através dos dados
colectados do pré-teste, afinamos o questionario para ser aplicado ao nosso
publico-alvo. Focalizamos neste artigo apenas a parte referente aos
resultados, o que é o mais fundamental para podermos chegar a uma
concluséo.

Conforme o grafico 1, o nosso publico-alvo tem uma idade
compreendida entre os 18 e 24 anos, sendo que uma grande percentagem é
de sexo feminino. Pretendemos aplicar o questionério a alunos de diferentes
niveis, portanto, temos aqui os alunos do nivel Al+2até ao C2~3

1 Veja no anexo. O questionario aplicado aos alunos inclui duas partes. A
primeira parte contém perguntas de escolha mdltipla, e a segunda propbe 5
exercicios com base em expressdes idiomaticas. Os nossos inquiridos sdo
alunos chineses de cinco instituicdes de ensino superior. A aplicacdo decorreu
durante fevereiro e margo de 2012.

2 De acordo com os descritores apresentados no QECR (2001: 49), considerando
que, embora este grupo de alunos estude o portugués ha poucos meses e esta no
nivel de iniciacdo, a sua competéncia linguistica é superior ao nivel Al e menor
que A2, por isso neste caso usamos a designagdo “falante A1+”.

3 De acordo com os descritores apresentados no QECR (2001: 49), considerando
que, embora o desenvolvimento linguistico deste grupo dos alunos seja
correspondente ao nivel C2, em tennos da competéncia sociocultural é
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Gréafico 1: Perfil dos alunos inquiridos

1. 1Faixa etaria

1.2 Sexo

oscilante ou menos conseguido o nivel de mestria. Neste sentido, utilizamos no
nosso trabalho a designacéo “falante C2-”.

159



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

1.3 Tempo de aprendizagem da lingua portuguesa

Terrpo de Aprendizagem da Lingua Portiguesa

0 Menos de 1ano
u De 1a2anos
0 De2a4anos
0 De4a6anos
u De6a8anos
0 De8a 10anos
1 mais de 10 anos

1.4 Sitio onde aprendem o portugués
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Sitio onde aprende o portugués
0 S6 na China Continental

m S6 em Macau

0 S6 em Portugal

0 China Continental & Macau &
Portugal

m China Continental & Portugal

0 Macau & Portugal

m China Continental & Portugal &
Brasil

1.5 Nivel de proficiéncia linguistica em portugués

Conforme o Gréafico 2, a maioria dos alunos tém um conhecimento
genérico sobre as expressdes idiomaticas. Verifica-se que a “aula de
portugués” € a fonte mais dominante onde os alunos entram em contacto
com as expressdes idiomaticas. Entretanto, preocupamo-nos em saber se 0s
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alunos conseguem compreender e usar as expressOes idiomaticas. A
totalidade dos alunos diz ter dificuldades na compreensdo das expressdes
idiomaticas. Além disso, os alunos ndo costumam usa-las no dia-a-dia.
Quanto a sua atitude relativamente a aprendizagem das expressdes
idiomaticas, os resultados satisfizeram as nossas expectativas, pelo facto de
a maioria dos alunos ter vontade de aprender as expressfes idiomaticas.
Além dos motivos apresentados neste grafico, ha cinco alunos que apontam
gue se sentem estimulados quando conseguem arranjar as expressdes
chinesas equivalentes as expressdes idiomaticas portuguesas. Neste sentido,
observamos que o método de comparacdo e de traducdo sdo meios
importantes para o0 ensino das expressdes idiomaticas. Quando perguntamos
porque é que ndo gostam de aprender as expressdes idiomaticas, pois 6%
alunos tem uma atitude negativa, verificamos que as dificuldades na
compreensdo, na memorizagdo e no uso das expressdes idiomaticas
contraem a sua vontade.

Gréafico 2: Conhecimentos genéricos sobre as Eis

2.1 Conhecimentos das Eis em geral
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2.2 Meios de conhecimento das Eis

2.3 Competéncia em compreensdo das Eis (pela opinido dos inquiridos)

2.4 Frequéncia do uso das Eis pelos inquiridos
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2.5 Situagdo do uso das Eis (pela opinido dos inquiridos)

Situacdo do uso das Eis (pela opinido dos inquiridos)
60 56
50

40 30
30

10

0 .

1 1

[ T—

Oral, no discurso Oral, no discurso Escrita informal Escrita formal
informal formal

Situagéo

2.6 Atitude face a aprendizagem das Eis

[kal
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2.7 Motivacdo na aprendizagem das Eis

Motivagédo na aprendizagem das Eis

ofjljl

Uso pragmaético do Estimulo a Cultura portuguesa Mais
vocabulario comunicacdo

Motivos

Os cinco exercicios apresentados na segunda parte do questionario
sdo recomendados para os alunos dos diferentes niveis da proficiéncia,
procurando de certa maneira desenvolver a sua competéncia comunicativa.
Os resultados destes exercicios permitem-nos observar e estudar as praticas
dos alunos e confrontar com as suas dificuldades, dividas e problemas
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actuais. Quanto ao ensino da expressao idiomatica, sintetizdmos as
seguintes considera¢cdes metodoldgicas:

1 Introduzir a defini¢do da expressao idiomatica tdo concisa quanto
possivel;

2. Comparar as expressdes idiomaticas com os fraseologismos
chineses para facilitar uma aprendizagem intercultural;

3. Sempre que possivel, introduzir as expressfes idiomaticas com
exemplos contextualizados;

4. Ensinar as expressdes idiomaticas com exercicios adequados para
desenvolver a competéncia comunicativa;

5. Seleccionar as expressdes idiomaticas adequadas a serem
ensinadas aos alunos nos diferentes niveis de proficiéncia.

Consideracdes finais

Durante a nossa pesquisa, ficAmos sempre com a sensacdo de que 0s
fraseologismos quer da lingua portuguesa, quer da lingua chinesa, sdo um
bicho de sete cabegas. Um dos grandes desafios que enfrentamos tem a ver
com as proprias dificuldades encontradas no estudo deste tema. No que diz
respeito a fraseologia portuguesa, constatdmos que varias divergéncias e
controvérsias tém dificultado o desenvolvimento desta area. Neste sentido,
Guilhermina Jorge (2005) declara que,

“a lingua portuguesa dispde de alguns trabalhos pontuais sobre a
fraseologia mas a investigacdo nesta &rea da linguagem néo tem
acompanhado o desenvolvimento de outras linguas como o
espanhol o francés e o inglés. [...] pelo facto da investigacéo
cientifica em Portugal ndo acompanhar, apar epasso, nesta area,
a evolugdo e a producdo de trabalhos para outras linguas tem
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dificultado, de certo modo, a coeréncia do trabalho
lexicografico.  (Guilhermina Jorge, 2005:119)

No que diz respeito ao ensino de PLE a falantes de lingua materna
chinesa, o estudo das expressdes idiomaticas é um tema bastante
inexplorado e marginal, pois apenas tenho conhecimento do trabalho de
Rebelo (2000). Além disso, a elaboracdo de dicionario bilingue portugués-
chinés de expressbes idiomaticas também carece de actualizagdo. O
primeiro dicionario2portugués-chinés que trata especificamente esta matéria
foi editado pelo Governo de Macau em 1962 e republicado em 1998.
Importa referir ainda que, este dicionario visa atender a necessidade dos
falantes cantoneses. Assim, vemos que a urgéncia de elaborar um dicionario
bilingue de expressdes idiomaticas mostra-se actual e relevante.

Além disso, vemos que ha até hoje um grande debate em tomo dos
métodos do ensino de PLE nas universidades chinesas. Por diversas razdes,
0 método de traducdo-gramética tem sido o método dominante para a
maioria dos professores de portugués lingua ndo materna.

Por fim, gostariamos de salientar que, a nossa pesquisa, sendo
apenas uma gota de agua no oceano, ndo pretende ser exaustiva, mas
pretende dar possiveis propostas para alcancar aquele horizonte que
certamente todos perseguimos, isto &, aperfei¢oar o ensino de PLE na China.

1 O artigo Périplo pola fraseoloxia portuguesa: abordaxe lexicografica foi
publicado apenas em galego, traduzido por Cristina Veiga Novoa. Citamos aqui
a versdo portuguesa dada pela propria autora.

2 Ngan. A A (1962). Concordancia Sino-portuguesa de provérbios e frases
idiomaticas. Macau: Associagdo de Educacdo de Adultos.
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Anexo
Questionario

Com este questionario pretende-se recolher as informagdes sobre os
conhecimentos das expressdes idiomaticas portuguesas dos alunos da
lingua materna chinesa. Este instrumento metodol6gico enquadra-se huma
investigacdo no ambito do Mestrado em Lingua e Cultura Portuguesa
(PLE/PL2) da Universidade de Lisboa, para que seja possivel produzir
dados Uteis para a tese respectiva.

A segunda parte deste questionario contém exercicios que envolvem
as expressdes idiomaticas, por isso leva um pouco de tempo para responder
a esta parte. Agradecemos a sua paciéncia.

Para facilitar a sua leitura, colocdmos a traducéo chinesa para o0s
termos considerados dificeis para os alunos do nivel mais béasico. Se ainda
houver palavras desconhecidas, podera pedir a explicagcdo ao professor na
sala de aula. Entretanto, a fim de recolher os dados validos, sera proibido a
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utilizacdo do dicionario bilingue (dicionario portugués/chinés ou vice-
versa) para a consulta das expressdes idiomaticas.

Os seus dados de identificacdo sdo rigorosamente protegidos. Por
favor responda com sinceridade.

Muito obrigado pela colaboracéo e pela paciéncia!

MAm to—# affl] >e jib f# #l,iH &S] °

T AT

*  ( bpSjix./ix.Sjis] * ) o

>J-M M ° Sjifc >iiH $M
£<|f o

I. Dados do aluno (™ i it J-)
Nome do aluno: (M.£ )
1 Idade (-*-8?)

Menos de 18 De 18a 25 De 26 a 40 De 41 a 50 Mais de 50
anos (18 25 (26 40 (41 $ 50 anos
(18A"RT) 50" K i)
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2. Género ('|#$J)

Masculino Feminino

3. Aprende o portugués ha quanto tempo? O d Mi§8 7 ivHffg 7 ?
Meses (" )

4. Em que sitio aprende o portugués? (Escolha multipla)
SifiM? (O «)

OChina continental (7 0 O P7) OPortugal i 0K 7 ) OMacau (;!0])
OOutro (4M17)

5. Auto-avaliacdo do nivel de proficiéncia linguistica em portugués rf é 06

Compreensdo Conversagao Escrita

( ) ( )
Oral (nlcil Leitura ( fgil; S
m m OAl QA2 OAl QA2
OAl QA2 OAl QA2 0Bl QB2 0Bl QB2
OBl QB2 OBl QB2 Ocl Qc2 Ocl Qc2

Oocl Qc2

ocl

QC2

*AL A QI8 "' A277£8. ' BI 718 ' B2 71itj8 ' Cl itj88 ' C2 71(7178.
6. Usa o portugués foradasaladeaula? D OO oo  Mi§A?

O Sim, frequentemente i 7: "’ ) O Sim, poucas vezes (7: >i%7")
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O N&o, nunca (T* > )

7. Se respondeu "'sim' para a pergunta anterior, neste caso, com que tipo de
falante comunica em portugués? (escolha maltipla)

SH85.$L?C0O &)
O Professor de portugués ( f) ) O Colegas daturma (Jj£_ tH" )

O Falantes nativos de portugués ( f)i% -%i8&jATr)

8. J& alguma vez ouviu falar das expressdes idiomaticas portuguesas? if

O Sim ( ) O Naéo ( )

9. Se respondeu "sinf’ para a pergunta anterior, neste caso, por quais meios
conhece as expressdes idiomaticas? —

m tm'i %58 #~2

O aulas de portugués ( % ) O livros didacticos ( O i)

O Dicionérios (¥] ) O Textos literdrios i X T'ff Ja)

O Textosjornalisticos ( fJ~ ) O Discursos politicos (O =00 O)
O Televisdo ( 'fe#,) ORa&dio (f~ ) O Letras de Musica ( )

O Conversas quotidianas (9 Oii ) OOutras i £00)

10. J& alguma vez aprendeu as expressdes idiomaticas na sala de aula9d 'jf

OSm( ) ONio( )
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11. Se respondeu "sim'” para a pergunta anterior, neste caso, como acha as

aulas que envolvem as expressdes idiomaticas?” — tc

Oacho divertido (£4Affy ~ ) Dnao gosto (4%0 )

12. J4 alguma vez teve problemas para compreender as expressdes

idiomaticas?MjLiUfifr Ji§ UHfé # 2.?

0OSim, mas poucas vezes ® sft)

0OSim, de vez em quando ( msjt)

OSim, muitas vezes ON4&o, nunca (& >

#)

13. J& alguma vez usou as expressdes idiomaticas quando fala ou escreve
em portugués?*M# ai  ii 38" Jftacaf-~ 16J8& ?

0OSim, mas poucas vezes )

OSim, de vez em quando Moo f])

OSim, muitas vezes ( ) ON&o, nunca (~ i)

14. Se respondeu “sim” para a pergunta anterior, neste caso, qual é a
situacdo do uso das expressfes idiomaticas? — ’

O Oral, no discurso informal (#iL 5 CPf4rJfHoll)
O Oral, no discurso formal (i O p O f]!80 )

O Escrita informal (#iL 5 iijj JfHf- ) OEscrita formal (JL5"4f$Sr
ffltf t )
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15. Tem vontade de aprender as expressdes idiomaticas tf d ji§ di§
?

OSim (# ) DN&o ()

16. Se respondeu "ndo” para a pergunta anterior, por favor escreva as suas

razdes:* » M O €t ¥ 3SH8
$0 :

Entretanto se respondeu "sim”, escolha os seus motivos: AjC0 O # 77" tc” ’
€11 3Kig3iftf$ a

OAjuda-me a perceber o uso real do vocabulario.OO f?0 O TO J1i4iCtf

OPode animar a comunicacdo com os falantes nativos. /Ois# 180
tf 0

OD&-me mais oportunidade de conhecer a cultura portuguesa. tf-tf O
*IEET#Sj$3Ftf3:4b °

OMais

Il. Exercicios O d O*

*Os exercicios 2, 3,4 ,5 sdo recomendados para os alunos do nivel B2, Cl
e C2 e sdo facultativos para os restantes. 2,3,450 tftftfO J 27 B2 >
Cltf C2if tftftf-tfM  >£ ~ tf °

1 Leia as expressOes idiomaticas abaixo e pense se existem expressoes
iguais ou semelhantes na sua linga materna. Se existirem, escreva 0s seus
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equivalentes em chinés. {aJ-iilT?]1)i§ * M— ac
Expressoes idioméaticas em Os seus equivalentes em chinés
portugués

#Htf >HS

vender gato por lebre

ser ovelha( Hj-f-) negra

procurar uma agulha () num
palheiro

bater na mesmatecla (

entrar pela porta do cavalo (Sj)
perder a cabeca

olho por olho, dente por dente

deitar (E£-) pérolas (i"®fi) a porcos
(*#)

mudar da &gua para o vinho (;q)
roupa suja(E) lava-se em casa

2. De acordo com a sua definicdo, relacione as expressdes idiomaticas da

coluna esquerda com os substantivos da coluna da direita: Ndigé
Expressdo idiomatica Substantivo
A. amigo da onca (fm) insucesso

(pessoa que ndo merece
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confianca)

B. ir por 4gua abaixo irritabilidade
(ndo dar certo, falhar)

C. ferver (ifiifi;) em pouca agua falsidade
(chatear-se com facilidade)

D. serunha (ia 'f) com came confuséo

(quando duas pessoas sdo

inseparaveis e se entendem

muito bem)

E.trocar alhos( A %6) por intimidade

bugalhos(ffAfA if)

(tomar uma coisa por outra)

3. Transcreva as frases abaixo, usando as expressdes idiomaticas da coluna.

viver como 0 co e 0 gato; tirar o cavalo da chuva; falar pelos cotovelos
(S-S##); dar com a lingua nos dentes; ficar com a pulga (Sk-fr) atras da
orelha.

a) Eujate disse que ela ndo consegue guardar segredo.

Eujéate disse que ela ia

b) Nem pensar, ndo vou comprar mais nada por ti!
Podes , N0 vou comprar mais nada por ti!

c) Ele é muito falador, j& ouvi essa mesma historia pelo menos 100 vezes!
Ele , jd ouvi essa mesma historia pelo menos 100 vezes!

d) Acho que ele ndo contou toda a verdade, por isso agora desconfio (Afis
fi) dele.
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Acho que ele ndo contou toda a verdade, por isso agora com ele.
e) Eles sdo inimigos.

Eles

4. Explica o significado das expressdes idiomaticas sublinhadas nas frases
abaixo a partir da sua contextualizacdo. Neste item, caso ndo conseguir
responder em portugués por falta dos vocabularios, podera responder em
chinés. SBNC* TF« M

a) "Lisboa, 13 jun (Lusa) —Eusébio, antiga gléria do futebol portugués,
espera que na terca feira a seleccdo nacional entre com o pé direito no
Mundial2010, na Africa do Sul, e faca um bom jogo frente & Costa do
Marfim../”

Entrar com opé direito significa

b) A crise econémica mundial deixou todo mundo em retencdo de custos.
Cada dia vemos mais e mais familias estdo a passar as passas (E  -f~) no

Algarve, e mais empresas que nos acompanham ha muito anos, agora com a
corda ( ) aopescoco () e correm risco de fechar.

passar as passas no Algarve significa

com a corda ao pescoco significa

c) Por fim, o senhor deputado (il ) Jodo Carlos acertou (A 4*) em cheio

quando disse que o Governo tinha trabalhado mal na questdo do Orgamento
de Estado (HI

Acertar em cheio significa

d) Esteve Jobs bateu as botas logo depois do langamento do novo iphone.

Bater as botas significa
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e) Quando esta sobrecarregado por problemas, falhas humanas e técnicas,
acontecimentos politicos ou econémicos inesperados, deve pegar o touroj-ds
4Q pelos cornos!4™tl). Ndo existe a fuga, o melhor jeito de escapar da
dificuldade é solucioné-la.

Pegar o touro a unha significa

5. Escreve um texto com o titulo "Foi porumtri z * e este texto tem que
conter pelo menos 3 expressdes idiomaticas (ndo inclui o titulo) que ja
conheceu, (até 100 palavras). rX"Foi por um triz...”~"8 3*—M'MtA. ’
iit - ooo”™ai*])
*A expressdo idiomatica ‘por um triz" significa "quase/milagrosamente” 5 j§
— H*J—£
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Reflexdes sobre o Ensino da Gramatica da
Lingua Portuguesa aos Aprendentes Chineses

Gu Wenjun*

Resumo:

O presente trabalho tem como objectivo realizar uma breve
analise sobre os aspectos relacionados com o ensino da gramatica da
lingua portuguesa aos aprendentes chineses e tentar, com base nisso,
fazer algumas propostas de melhoramento no mesmo &ambito.
Pretende-se abordar as seguintes questdes: 1 Atitudes quanto ao
ensino da gramatica de LE. 2. Realidades sobre o ensino da gramética
do portugués aos estudantes chineses. 3. Consideracfes e propostas de
estratégicas para os métodos de ensinar a gramatica do portugués aos
aprendentes chineses.

Palavras-chave: linguaportuguesa, ensino, gramatica, alunos chineses

1. Introducéo

A gramatica tem sido sempre um dos aspectos mais importantes no
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira para os aprendentes de
etnia chinesa. No que diz respeito ao ensino/aprendizagem da lingua
portuguesa, esta ndo s6 desempenha um papel fundamental, como é também

Gu Wenjun (A Afi) , docente da Universidade de Estudos Internacionais
de Shanhai.
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um passo dificil, tanto para os aprendentes como para 0s ensinantes.

Por vérias vezes os alunos expressam o seu desagrado pela dificuldade
em dominar a gramatica da lingua portuguesa, considerando-a complicada e
dessinteressante, mesmo que j& tenham sido feitos muitos esforgos por eles
mesmos, assim como pelos professores. E de frisar a frequente preocupagéo
dos professores com a situacdo dos alunos, com as lacunas que se
encontram entre 0 que se ensina, 0 que o0s alunos conseguem ndo SO
compreender mas também utilizar correctamente, e 0 que se usa na vida
quotidiana no mundo luséfono. Sente-se cada vez mais a necessidade de re-
pensar 0 ensino da gramatica, de examinar os obstaculos que, de vez em
quando, impedem a obtengdo de um resultado satisfatério no
ensino/aprendizagem da gramatica e de mudar a situacdo actual. Foi com
essas consideragOes que se iniciou a elaboragéo do presente trabalho.

Pretende-se pois realizar com este trabalho, uma breve analise sobre a
actualidade do ensino/aprendizagem da gramatica da lingua portuguesa aos
aprendentes chineses; tentar descobrir e discutir, através da perspectiva do
docente, os problemas existentes no ensino/aprendizagem e, quando
possivel, procurar tacticas que possam facilitar ou melhorar tanto o estudo
como a aprendizagem da gramatica portuguesa. Serdo abordadas neste
trabalho as seguintes questdes:

Primeiro, ideias sobre a gramatica e o ensino da gramatica de uma
lingua estrangeira. Exploraremos as acep¢Bes do termo gramatica, o valor
de estudar a gramatica para a aquisi¢cdo de uma lingua estrangeira, assim
como as teorias quanto ao ensino da mesma, ou melhor, tentaremos
responder, como docentes: o0 que é "gramatica”? Porque é que é necessario
ser ensinada? Como se ensina a gramatica?

Segundo, realidades sobre o ensino da gramatica do portugués aos
aprendentes chineses. Faremos uma observacdo do ensino da gramatica na
nossa universidade e, com base nisso, revelaremos factos relativos ao ensino
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da gramética da lingua portuguesa, tais como o0s métodos didacticos
adoptados, as dificuldades encaradas pelos nossos alunos e as questdes a ser
ponderadas para um aprimoramento do nosso ensino/aprendizagem.

Terceiro, estratégias para o ensino mais efectivo da gramaética de
portugués como lingua estrangeira. Baseando-nos nas nossas proprias
praticas pedagogicas, introduziremos ideias que ajudardo a melhorar o efeito
de ensino da gramatica aos aprendentes chineses de Portugués.

Esperamos que este trabalho, sendo um pequeno resumo das
experiéncias quotidianas da autora, possa contribuir, de certa medida, para o
ensino, no &mbito de gramética em especial, da lingua portuguesa na China.

2. Corpus
2.1 Gramatica e ensino da gramatica

Antes de comegarmos a falar do ensino da gramatica de uma lingua
estrangeira, € necessario que conhecamos a definicdo do termo gramatica.
H& sempre vérias interpretacdes em relacdo a esta palavra.

Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporénea da
Academia das Ciéncias de Lisboa, registam-se para gramatica as seguintes
acepcoes:

1 Descricdo dos principios que organizam e regem a fonologia, a
morfologia, e a sintaxe de uma lingua; o sistema de regras que actuam na
contrucdo de frases dessa lingua. 2. Manual, compéndio que contém regras
de funcionamento morfoldgicas e sintacticas de uma lingua, descrevendo e
classificando morfoldgica e sintacticamente os elementos de frases dou de
sintagmas. 3. Livro em que se expdem 0s principios de uma arte ou de uma
ciéncia. 4. Sistema ou conjunto de regras especificas de uma técnica ou de
uma ciéncia. 5. Uso correcto ou 0 bom uso de uma lingua, tanto escrita
como falada.
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Do ponto de vista linguistico-didactico, Galisson e Coste (1983:364)
definem-na como "sistema interiorizado pelo falante-ouvinte de uma lingua
e que lhe permite produzir e compreender as frases dessa lingua”, além de
"conjunto de prescricbes normativas que regem certas zonas e certo
promenores do uso linguistico e desempenham um papel de discriminagao
sociolinguistica”. "disciplina que estuda as regras de funcionamento ou de
evolucgdo de toda a lingua natural™ e outros sentidos semelhantes aos que se
interpretam no Dicionario da Lingua Portuguesa Contemporanea.

A partir dessas concepcles, pode-se entender que a gramatica estd
ligada, basicamente, a dois aspectos: os padrfes generalizados sobre o
funcionamento de uma lingua e a capacidade para compreender e construir
novas unidades linguisticas. No primeiro aspecto, descreve-se 0
funcionamento de lingua principalmente a dois niveis: o morfoldgico, que
trata da formacdo das palavras; e o sintactico, que se destina a organizacao
das frases. O segundo aspecto relaciona-se mais com 0s conhecimentos
interiorizados, ou melhor, a habilidade que se estabelece com base no saber
das regras linguisticas e que se apresenta, muitas vezes, de forma intuitiva,
gue Chomsky denomina competence (competéncia).

Actualmente, quando nos referirmos a gramatica no ensino de uma
lingua, as actividades pedagogicas desenvolvem-se normalmente em tomo
desses dois aspectos. Alias, devido as diferentes ideias sobre o ensino das
linguas estrangeiras e os variados entendimentos quanto ao ensino da
gramatica, surgem, consequentemente e no decurso dos anos discussdes e
debates sobre 0 mesmo. Com as tomadas de posic¢éo a favor ou contra o seu
ensino, os professores e linguistas procuram revelar e descrever a
necessidade e o papel da gramética no ensino/aprendizagem das linguas.

Vilela (1993: 144), por exemplo, acha que "a gramatica da ao estudante
a capacidade de agir linguisticamente, comunicar, de analisar textos e suas
normas, sensibilizando o aluno para a lingua: como meio de vida e de
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actuacdo.” Lamas (1991: 66) assume também uma atitude positiva
relativamente ao ensino da gramatica, porque este “visa: o aperfeicoamento
da utilizacdo da lingua; uma melhor e mais facil comunica¢do; um
conhecimento crescente; e uma mais harmoniosa inser¢cdo no mundo. ”

No entanto, h4 alguém que pensa contrariamente. Krashen (1992)
considera desnecessario o estudo da gramética para a dominacdo de uma
lingua e na opinido dele, os exercicios formais até podem impedir os
aprendentes de comunicarem de uma forma auténtica, pois a concentragdo
na forma linguistica rejeita necessariamente o conteldo da comunicag&o.
Desta forma, defende que “a aprendizagem gramatical, em meio escolar,
pode prejudicar a aprendizagem da comunicagéo/’1

As opinides divergentes sobre o ensino da gramatica contribuem para a
evolugdo do mesmo, levando a formagdo de préaticas pedagogicas
diversificadas. Ao longo dos anos, surgiram varias tentativas para o ensino
de tal conhecimento. O Método Tradug@o/Gramética, por exemplo, é um
dos mais destaciveis. Conhecido também como Método Tradicional ou
Cléssico, este método caracteriza-se pela sua concentragdo na transmissao e
andlise das regras e conceitos gramaticais. Nesse processo, 0 professor
explica, na lingua do aluno, os padrdes gramaticais e os alunos aprendem a
dominé&-los através da memorizacéo e exercicios de tradugdo. O ensino das
linguas com o Método Traduc@o/Gramaética é praticamente igual ao ensino

da gramatica.

Posteriormente, apareceram 0 Método Directo e o Estrutural-
Situacional, que, apesar de prestarem também bastante aten¢do ao ensino
gramatical, ddo mais énfase ao contexto e situagdo significativos quando se

Jorge Pinto, O ensino /aprendizagem da gramatica do Portugués L2 - um
estudo de caso, in RevPLE - Revista eletrdnica de Portugués Lingua
Estrangeira, Portugués Lingua Segunda e Portugués Lingua N&o Materna,
Associacao de Professores de Portugués (APP), n° 2, 2011
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ensinam os conhecimentos gramaticais. A expressdo oral passa a ser o foco
de ensino, precedendo a escrita e leitura, que tém obviamente mais peso no
Método Traducdo/Graméatica. Ademais, as aulas sdo geralmente
apresentadas na lingua-alvo.

Na década de 70 do Século XX, a gramatica era quase negligenciada
no processo de ensino/aprendizagem das linguas estrangeiras. Sob a
influéncia da teoria de competéncia comunicativa de Hymes desenvolveu-se
0 Método Comunicativo (ou a Abordagem Comunicativa) para o ensino das
linguas estrangeiras, em que se considera como 0 maior objectivo a
aquisicdo da competéncia de comunicacdo por aprendentes de linguas. Os
estudos gramaticais, entdo de baixissima importancia, ficavam totalmente a
servico do treino de comunicacdo ou eram até mesmo inteiramente
suprimidos.

Todas essas procuras e esforgos enviados por nOSSOS percursores
ensinantes no sentido do ensino/aprendizagem da gramaética construiram um
fundamento rico para as explora¢des nos novos tempos.

2.2 Realidades sobre o ensino da gramatica
2.2.1 Necessidade de aprender a gramatica

Para a grande maioria dos aprendentes chineses, 0 portugués € a
primeira lingua latina que aprendem. A distancia linguistica entre a lingua
materna e a lingua de destino impede-lhes uma referéncia eficaz no caminho
de estudo. Em comparacdo com os estudantes europeus, a aprendizagem da
lingua de Camdes é um processo psicologicamente mais inseguro, pois a
lingua-alvo é totalmente nova, em que ndo conseguem encontrar quase
nenhuma coisa familiar.

Além disso, o afastamento geografico entre os paises lusofonos,
nomeadamente Portugal, e a China, especialmente a China Continental,
impossiblita aos alunos chineses um bom ambiente linguistico para a
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aprendizagem de portugués, por falta de acesso aos Ultimos recursos
linguisticos. O contacto oportuno com a realidade portuguesa é muito
limitado ou até, as vezes, nulo.

Ainda deve ser notado que os aprendentes da etnia chinesa tém a sua
propria logica e habitos de aprendizagem. Tendem normalmente a aprender
algo, desde as unidades mais pequenas as maiores. A titulo de exemplo, no
estudo de uma lingua, comegam pelos sentidos e usos de uma palavra, em
seguida véo aos sentidos e usos de uma frase e por fim, de um texto, que se
considera como conjunto de todas as unidades. E durante todo esse processo,
certas regras devem ser presentes a ser respeitadas. Isso foi atribuido & sua
experiéncia de aprender a lingua materna, em que se exige sempre forte
atencdo aos pormenores, as regras e formas para a aquisicdo, especialmente
no dmbito de escrita.

Todos os factores acima referidos levam-nos a perceber a necessidade e
a importancia especial da inser¢do do ensino da gramatica nas aulas de
portugués para os aprendentes chineses, pois como afirma Ibrahim (1989),
citado por Grosso (2007), as regras gramaticais ddo ao aprendente maior
seguranca na sua aprendizagem, e no caso dos nossos alunos, ainda
correspondem a sua l6gica e habito de estudar.

2.2.2 Ensino de gramaética nas aulas

Na nossa universidade, a gramatica faz parte integrante do
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa. Sendo um dos focos de ensino,
0s conhecimentos gramaticais existem em quase todas as fases de
ensino/aprendizagem, especialmente nas fases inicial e intermédia, ou seja,
nos primeiros trés anos do curso, que dura quatro anos. No primeiro e
segundo anos, ensinam-se 0s conhecimentos gramaticais presentes nos
didlogos ou textos em portugués dos manuais e, no terceiro ano, adiciona-se
uma aula de gramética, que se destina a um ensino gramatical sistemético. O
ensino da graméatica no meio escolar discutido neste trabalho é o primeiro
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tipo de ensino, pois mostra a situagdo dos primeiros contactos dos nossos
alunos com o que é ensinado e tem mais espaco pedagdgico a ponderar.

O Método Tradugdo/Gramatica é o método didactico a que recorremos
actualmente para 0 nosso ensino da gramatica. Trata-se de um método
pedagdgico que tem recolhido opiniGes negativas ao longo dos anos, pois
nesse modelo de ensino, o aprendente fica mais passivo, faltando-lhe
autonomia e criatividade linguistica, visto que tudo ¢é explicado
detalhadamente na lingua materna do aluno pelo professor cuja tarefa se
reduziu a repeticdo, memorizacdo e aplicacdo dos conhecimentos
gramaticais aprendidos.

No entanto, ndo podemos julgar uma maneira de ensino simplesmente
pelas suas desvantagens, pois nenhum método é perfeito para uma lingua
viva. A fim de executar uma avaliacdo correcta sobre a praticabilidade de
um determinado método, é sempre necessario analisar bem as diversas
condicdes de ensino. Como aponta Grosso (2007 : 93):

Os métodos, por si prdprios, ndo sdo exclusivamente bons ou
maus, estdo estreitamente ligados ndo sO6 a pratica pedagogica, a
interacdo dentro da sala de aula, mas também & concepcdo que os
aprendentes tém da aprendizagem de uma lingua, isto é, a ideia que
tém de como se aprende uma lingua.

Considerando as situacdes pedagogicas da China, no que diz respeito
ao ensino da lingua portuguesa, assim como 0s habitos de aprender linguas
gue 0s nossos aprendentes chineses formaram desde a infancia, devemos
admitir que h& condi¢cbes na China para a aplicagdo do Método
Traducao/Gramaética, que, em certo sentido, até € produtivo perante o
publico-alvo (alunos).

2.2.3 Dificuldades encontradas no ensino da gramatica

Como j& explicAmos acima, podemos ver que no ensino/aprendizagem
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da lingua portuguesa dos aprendentes chineses, a gramatica ocupa um lugar
imprescindivel. Tem-se dado a ela, desde o inicio, atengdo suficientemente
grande, quer pelos professores quer pelos alunos, e, neste processo, definiu-
se e formou-se também um método considerado relativamente apropriado
para os alvos de ensino; todavia, apesar de todos os esforgos, ainda € vista
como dificil a realizagdo de um ensino gramatical satisfatorio e eficaz.
Muitos estudiosos comegam a ficar interessados em procurar 0 porqué.
Neste trabalho, também se vai tentar a fazer uma breve anélise sobre os
obstaculos que se encontram nas praticas do ensino da gramatica e
resumem-se 0s seguintes factores possiveis que dificultam o ensino:

1 Interesse dos aprendentes

Parece um pouco paradoxal que citemos o interesse dos aprendentes
como uma das hipoteses que dificultam um bom ensino da gramatica, pois
acabadmos de afirmar a atitude positiva geral do mesmo grupo quanto ao
estudo gramatical, resultante dos seus habitos de aprender linguas. Mas o
"interesse'” que se discute aqui é diferente de tal atitude, ou melhor, da
consciéncia da importancia ou necessidade de aprender algo.

Trata-se de um conceito psicolégico que se refere ao contentamento e
vontade quando se aprende algo. Se for examinada deste ponto de vista, a
situacdo relativa ao nosso ensino da gramatica ndo sera muito positiva.

Segundo um inquérito aos nossos alunos sobre as atitudes quanto a
gramatica, decobrimos que esta deixa aos seus alvos de ensino uma
impressdo bastante negativa. A maior parte dos nossos alunos decreve a
gramética do portugués como dificil (71,25%), complicada (87,5%) e
desinteressante (75%), além de ser atil (83,3%), e 75% dos alunos
confessam que detestam a gramatica, embora tenham consciéncia que é
preciso aprender a domina-la.

Essa imagem negativa na mente dos alunos resulta directamente na
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falta de "forca motriz” perante o estudo da gramatica. Todas as vezes que
comegam a aprender algo, surgem ressentimentos que Ihes impedem a plena
participacdo no que estudam. Mesmo que estejam na sala de aula a estudar
"fisicamente”, falta-lhes "psicologicamente” a vontade de aceitar 0s
conhecimentos, e até o espirito de enfrentar as dificuldades a ser
encontradas. Isso influenciara, sem divida, o efeito do ensino da gramaética.

2. Complexidade da lingua

A complicacdo gramatical da lingua portuguesa constitui também um
factor principal que dificulta o ensino da gramética aos aprendentes chineses.
Aqui a "complexidade” € uma reflexdo objectiva em vez de uma descricdo
subjectiva. Diz-se que a gramatica do portugués é “"complicada”, comparada
com o sistema gramatical da lingua chinesa, lingua materna dos aprendentes.

E natural que o aluno tome referéncia, inconscientemente, da sua
propria lingua materna quando aprende uma nova. Infelizmente, o chinés,
ou mais precisamente, 0 mandarim, ndo oferece muito apoio nesse ambito.
Apresentam-se em portugués 0s aspectos gramaticais muito mais
diversificados do que em chinés, e também ndo é de estranha a falta de
correspondéncia para com muitos fendmenos gramaticais.

A flexdo verbal € um bom exemplo. Conjugam-se 0s verbos em
portugués de acordo com o tempo e a pessoa, enquanto em chinés nao é
preciso fazer nada a forma verbal, e o tempo do verbo s6 se indica com
advérbios. Sd80 um outro exemplo 0s pronomes pessoais obliquos em
portugués, que possuem diferentes formas para o directo e o indirecto e cuja
colocagdo nas frases também varia dependendo de caso, enquanto na lingua
chinesa sdo sempre fixadas as formas e as posicdes dos pronomes pessoais.

A mesma situagdo acontece com muitos outros fendmenos gramaticais.
Em uns casos, hd elementos ou conceitos semelhantes mas o portugués
estrutura-se sempre de uma maneira mais complexa, e nos outros casos ndo
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existe nem uma correspondéncia entre as duas linguas. Isso complica o
processo de ensino para 0s docentes e também a compreensdo dos
aprendentes, tomando assim o ensino/aprendizegem da gramética ainda
mais dificil.

3. Incerteza na gramatica

A incerteza na gramética é mais um factor, na nossa opinido, que
contribui para as dificuldades no ensino/aprendizagem da gramatica aos
aprendentes chineses. Porgue é que se descreve como incerta a gramatica da
lingua portuguesa? Aqui, queriamos salientar dois factos: a evolucdo
continua da lingua e a inclusdo impossivel de tudo num manual de
gramatica.

O portugués é uma lingua viva, que esta sempre em movimento e
desenvolvimento. Com as novas tendéncias linguisticas na escrita ou fala,
mudam-se as regras ou as preferéncias de uso gramaticais, tal como o que
acontece com alguns verbos abundantes, ganhar, pagar, limpar e gastar,
por exemplo, que possuem, teoricamente, duas formas no participio passado,
no entanto, uma das formas caiu ou estd a cair praticamente em desuso.
Mais um exemplo serd as mudancas da escrita propostas pelo Novo Acordo
Ortografico, conforme o qual se pratica uma nova grafia para certas palavras:
accao passou a ser acdo; adopcao passou a ser adocao', actnal, atual, etc..

E natural e "saudavel" a evolucio gramatical de uma lingua, pois esta
se enriquece e mantém vigor no processo. Alias, para os professores, a
tarefa tomar-se-4& mais dura, pois é certamente mais dificil acompanhar
sempre as Ultimas tendéncias linguisticas e ensinar algo em mudanca do que
fazer o contrério.

Além disso, ainda existem casos em que 0 uso pratico ndo corresponde
as regras apresentadas no manual da gramatica. Veja-se, por exemplo, a
transposigdo do discurso directo para o indirecto. Segundo a descricdo na
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Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo (Cunha & Cintra) e na
Gramatica da Lingua Portuguesa (Wang & Lu), a frase no discurso directo:
O médico disse, "Nao é nada de grave/’, ao passar-se para o indirecto, devia
ser: O médico disse que ndo era nada de grave. Mas, de facto, para os
nativos, no uso quotidiano, é completamente aceitavel se for dito: O médico
disse que ndo foi nada de grave. E nestes momentos de desconcordancia
entre as regras demonstradas e 0 uso pratico, que se sentem confundidos e
perdidos ndo s6 os aprendentes mas também os ensinantes.

2.3 Reflexdes sobre as estratégias do ensino da gramatica

Perante a situa¢do actual do ensino da gramatica da lingua portuguesa
aos aprendentes chineses, o que achamos vital é procurar, através das
praticas na cena pedagogica, tacticas que funcionam para melhorar as aulas.
Obviamente € impossivel mudarmos a realidade que o portugués é, de certa
forma, dificil para os nossos alunos, mas h&a sempre algo por fazer no que
diz respeito ao aprimoramento do método de ensinar. Seguem-se aqui
alguns aspectos que merecem consideracao:

2.3.1 Participacéo dos alunos

No Método Tradicional, o docente toma sempre papel central numa
aula: apresenta os conhecimentos gramaticais, explica as regras, mostra o
seu funcionamento, deixa os exercicios e acaba-se o trabalho. Durante todo
0 processo de ensino/aprendizagem, os aprendentes ficam sempre passivos,
ouvindo, tomando notas e fazendo exercicios. Ndo h& muitas oportunidades
para eles falarem ou expressarem alguma ideia e também néo precisam. No
entanto, isso, a nosso ver, prejudica o interesse da aula e também o efeito do
ensino da gramatica.

A fim de tomar as aulas da gramética mais interessantes e eficazes, é
necessario tentar realizar uma maior participacdo por parte dos aprendentes,
especialmente na fase de introducéo dos conhecimentos, como por exemplo,
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guando se aprende a conjugacdo de um novo tempo. Pode-se utilizar um
texto que contém 0s novos conhecimentos e no contexto dele, desenvolvem-
se uns exercicios simples, com que se ajudam os aprendentes a descobrir e
resumir, com proprios esforcos, as regras gramaticais. Desta maneira, 0s
aprendentes, sendo o protagonista na aula, comegam a tomar a iniciativa na
aquisicdo dos conhecimentos e o efeito de aprendizagem vai certamente faz
diferenga.

2.3.2 Relacionamento entre a cultura e o ensino da gramatica

A lingua e a cultura sdo sempre estreitamente ligadas. Diz-se
frequentemente que a lingua é um factor de indentificacdo cultural e a
existéncia de uma cultura também ndo se pode separar simplesmente dos
elementos  linguisticos. Hoje em dia, quando se referir ao
ensino/aprendizagem de uma lingua, € sempre destacivel a importancia de
ter como contexto o conhecimento cultural bem como a sua func&o.

No respeito do ensino da gramatica da lingua portuguesa, também
devemos levar em considera¢do um tal “efeito promotor’ entre a lingua e a
cultura. Relacionar o ensino gramatical com a cultura luséfona serd uma boa
saida, pois o contéudo de ensino se enriquece com as informagdes culturais,
tomando a gramatica do portugués menos “chata”. Pode-se preparar, por
exemplo, um poema famoso na literatura portuguesa, e com a apreciagao
dele, mostra-se o emprego de um certo ponto gramatical e até pode-se pedir
aos alunos para compor um poema semelhante para que o uso da gramatica
seja praticado.

2.3.3 Analise contrastiva

Para ajudar os aprendentes a conhecer melhor a gramatica da lingua
portuguesa, também ¢é importante que fagamos, em circunstancias
convenientes, a analise contrastiva durante o ensino/aprendizagem.

De acordo com a nossa experiéncia, os alunos de etnia chinesa sdo
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aqueles que perguntam frequentemente qual é a diferenca? Gostam de fazer
comparacdo entre dois elementos que compartilham certas semelhancas.
Escolheram, num inquérito, a analise contrastiva uma das tacticas mais
preferidas no ensino da gramatica do portugués.

Descobrimos também que esse método funciona, de facto, para o
aprofundamento da compreensdo da gramatica do mesmo grupo, que se
sente normalmente mais confiante no que aprende depois de esclarecer a
distincdo entre os conhecimentos gramaticais. Assim, consideramos esta
mais uma estratégia praticavel e realizam-se, de vez em quando, analises
contrastivas dentro da lingua (os diferentes empregos do se em portugués,
por exemplo), assim como fora de lingua (inglés/ portugués, por exemplo).

3. Conclusao

Com todos os factos acima analisados, ja se pode entender um pouco
do que enfrentamos actualmente no nosso ensino/aprendizagem da
gramatica. Para os aprendentes chineses, o estudo da gramatica é
imprescindivel na sua aquisicdo de uma lingua estrangeira, mas também é
uma das tarefas mais dificeis e complicadas. Como docente, é sempre
preciso e essencial ter a consciéncia de fazer reflexdes frequentes sobre o
seu proprio ensino, o espirito para confrontar os obstaculos e a vontade de
fazer mudancas, a fim de realizar um ensino satisfatorio. A procura de
ensinar melhor a gramética € um processo duro, mas ha sempre mais
hipbteses a experimentar.
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Comparacéo das Formas de Tratamento entre o
Portugués e o Chinés Contemporaneos

Yu Jing (Teresa)*

Resumo:

As formas de tratamento (FT's) sdo consideradas como uma parte
muito importante nas situacdes comunicativas quotidianas dos seres
humanos, sendo um fendmeno comum as diversas linguas. Dada a sua
elevada importancia, a presente comunicagdo tem como objectivo
comparar as FT's entre o chinés e o portugués europeu, assim como
abordar alguns aspectos culturais envolvidos no seu uso, 0 que
permite compreender as diferencas existentes entre as duas linguas.

Palavras-chave: Formas de Tratamento, Portugués Contemporéaneo
Europeu, Comparacao entre portugués e chinés

1. Comparacdo das categorias das FT’s entre o portugués
contemporaneo europeu e o chinés

Existem diversas maneiras de classificar as FT's nas duas linguas.
Cada uma delas valoriza aspectos diferentes, quer gramaticais quer culturais,
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que tém de ser considerados na sua classificacdo. Temos como exemplo 0s
termos de parentesco, que sdo diferenciados das outras FT's pela maioria
dos linguistas chineses. Isto mostra que a cultura chinesa da um grande peso
a consanguinidade, a afinidade e ao cld. No entanto, no portugués, as FT's
sdo classificadas de acordo com as necessidades variaveis de pesquisa,
sendo que as relacfes familiares ttm menor importancia.

1.1 A categoria das FT’s no portugués contemporaneo europeu

Segundo a obra de Cintra, Sobre ‘Formas de Tratamento ’na Lingua
Portuguesa, as FT's no portugués podem ser categorizadas como
tratamentos pronominais, nominais e verbais.

O que distingue os tratamentos nominais dos pronominais é que 0s
pronominais se identificam com os pronomes puramente pessoais, tais como
tu, vocé e vocés, e transportam menos informagdo semantico-pragmatica do
que os nominais. J& estes, os nominais, além dos nomes, agrupam também
0s sintagmas nominais com funcdo de tratamento, dando sempre algumas
informagdes concretas sobre o interlocutor.

Exemplos dos tratamentos nominais: a) o senhor / a senhora - atraves
deles, podemos saber o género do interlocutor; b) o senhor doutor -
informa-nos a profissdo ou o titulo académico do destinatéario; c) opai a
mée - revela a relacdo entre os falantes; d) o Antdnio - diz-nos o nome do
interlocutor; €) o meu amigo - mostra o grau de afecto, ou seja, a
proximidade entre os falantes.

Os tratamentos verbais (com sujeito nulo) sdo uma particularidade do
portugués e inexistentes no chinés. Utiliza-se neles simplesmente a
desinéncia do tempo do verbo como referéncia ao interlocutor-sujeito. Por
exemplo, na forma verbal queres, o seu sufixo “s” é considerado como a
marca do pronome informal de tratamento para a 2apessoa do singular (tu).

Do ponto de vista afectivo, Cintra classifica os tratamentos em formas
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proprias da intimidade, formas usadas de igual para igual (ou de superior
para inferior) e formas chamadas de cortesia.

Rodrigues (2002), contudo, categoriza-as de uma maneira mais ampla,
distinguindo os tratamentos corteses dos descorteses: 0s corteses assumem a
forma de relacionamento através da qual os falantes estabelecem contactos
respeitosos e muatuos, consoante os contextos em que se encontram. No
presente trabalho, os tratamentos descorteses ndo estdo no centro das
preocupacoes.

1.2 A categoria das FT’s no chinés

No chinés, "#'“H Ir (as formas de tratamento) e W' (os termos
titulares) sdo conceitos facilmente confundiveis. Por isso, toma-se
necessario esclarecé-los neste trabalho. Depois de estudarmos varios artigos,
é possivel concluir que os termos titulares sdo usados para mostrar as
relagBes sociais e 0s papéis desempenhados na sociedade, enquanto as FT's
s8o usadas para se dirigir a outros. Mais precisamente, existem, entre si,
partes iguais e partes diferentes.

Ha, evidentemente, palavras que assumem ambas as fun¢des das FTs e
dos termos titulares. Temos, por exemplo, “par’(-g-g-), "professor”) TfM-
“meu amigo")®I*), etc. Sdo vocébulos e sintagmas nominais que podem
ser usados para chamar a atengdo dos outros, e, a0 mesmo tempo, mostram a
relacdo interpessoal. Vemos, assim, que as dimensdes das FTs e dos termos
titulares tém partes iguais.

Salientamos as diferengas entre estes dois conceitos: um exemplo
simples ¢ o nome proprio das pessoas, que, obviamente, € muito usado
como FT. Porém, ndo é considerado um termo titular, pois ndo se implica
nele nem a relacdo pessoal nem o estatuto social. Um outro exemplo para
esclarecer a diferenca entre as FTs e 0s termos titulares € “o meu marido”.
E possivel uma mulher utiliza-lo para apresentar o seu marido, declarando
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assim a sua relacdo conjugal; no entanto, ninguém trata o seu marido por
"marido”, mas sim pelo nome e/ou por tratamentos afectuosos, tais como
"querido”, "amor"”, etc. Assim, "marido" é considerado um termo titular
mas ndo uma FT.

Em suma, consideramos que as diferencas entre os termos titulares e as
FT's s@o os seguintes:

1 Os termos titulares sdo palavras estaticas sistematizadas e estaveis,
enquanto as FT's sdo palavras dindmicas menos sistematizadas mas mais
flexiveis.

2. Os termos titulares séo usados por todos os membros da sociedade
seguindo certas normas, enquanto as FT's tém mais marcas individuais e
particulares.

3. Os termos titulares séo usados com maior frequéncia na linguagem
escrita enquanto as FT's sdo, preferencialmente, usados na oralidade e na
coloquialidade.

A maioria dos valores sociais, culturais e habitos chineses derivam do
Confucionismo, advindo dai que o ritual é um dos critérios basicos,
influenciadores de alguns tratamentos na sociedade chinesa.

Com base em trabalhos anteriores, podemos verificar que os linguistas
chineses classificam as FT's de maneiras distintas. Normalmente,
categorizam-se FT's como as de parentesco (usadas entre familiares), as dos
parentes em geral (a generalizacdo dos termos de parentesco), as de nomes,
as de titulos profissionais e as sociais também em geral. De qualquer forma,
todos distinguem de uma maneira particular a relagdo de parentesco com os
outros. Tal facto é uma consequéncia logica de que as relagdes familiares
desempenham um papel essencial na rede social dos chineses, sendo
incutidas na sua mentalidade tradicional.
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No presente trabalho, focamos a comparacdo entre 0s usos das
diferentes FT's nas duas linguas e nas questbes relativas de traducgdo,
dividindo-as, prototipicamente, em duas dimensdes decisivas: 0s
tratamentos de parentesco e os de n&do-parentesco. Os tratamentos
generalizados parentes estdo incluidos na primeira categoria.

2. Comparacédo entre os aspectos semanticos das FT’s de parentesco

A cultura chinesa da grande relevancia a familia e as relagdes de
parentesco, como se pode verificar nas diversas FT's entre os parentes, as
quais, ndo raras vezes, 0s proprios chineses ndo conseguem distinguir e
esclarecer na sua totalidade. Os seus usos ainda se conservam nos
tratamentos generalizados.

O numero das FT's de parentesco no portugués € muito menor do que
no chinés, e, praticamente, ndo ha o fendémeno de generalizacdo do seu uso.
Em vez dos tratamentos parentes, utilizam-se mais os nomes da pessoa ou
outros tratamentos afectuosos.

2.1 As FT’s de parentesco usadas entre os familiares

A familia é caracterizada, pela sociedade, como uma unidade menor,
reflectindo-se nas FT's de parentesco os diferentes valores e atitudes
convencionais de cada cultura.

Verifica-se uma forte consciéncia da unido familiar entre os chineses
ao chamar o/a sogro/a por "pai/mée". da mesma forma que tratam 0s seus
proprios pais. Em Portugal e outros paises ocidentais, chamam,
normalmente, os pais do conjuge pelo seu nome préprio. Isto, contudo,
também depende da época, do grupo social e do grau de afecto que se sente
pela pessoa. Alids, é quase comum o0s portugueses mais velhos tratarem
igualmente os sogros por “pai / maeA

Além disso, existem outras diferengas no uso das FT's de parentesco

199



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

entre o chinés e o portugués. Na China, a palavra mais frequente para
apresentar o conjuge a sociedade, em ocasides formais, € " A, que,
literalmente, significa "o meu amor’, mas que, no fundo, ndo reflecte um
sentimento de proximidade. O seu grau de formalidade é igual ao de
"esposo/a”.

Dentro das familias chinesas, por outro lado, muitas vezes é
considerado inapropriado, ou até mesmo ofensivo, chamar uma pessoa mais
velha pelo seu nome proprio, mesmo que ela seja da mesma geragdo. Do
mesmo modo, os titulos hierarquicos familiares sdo pouco usados para tratar
um membro ainda mais jovem do que o falante.

Vimos ja alguns casos particulares de usos das FT's de parentesco no
chinés, distintos dos usados no portugués. Agora, atraveés do mapa abaixo,
vamos observar fendmenos regulares, que, ndo obstante, produzem também
divergéncias nas duas linguas.

avo paterno avoé paterna avd materno avé materna
yeye nai uai wai gong (lao ye) waij)o (lao lao)
T e 1
tio tia pai mae tio tia
bobo shushu gugu baba mama  jiujiu yi
irméaomaisvelho irmd maisnovo eu irmédmaisvelha  irméa mais nova
gege didi Wwo jiejie mei mei
nora filho filha genro
erxi erzi nv er nv xu
neto neta neto neta
sunzi sunnv - waisunzi wai sunnv

FIG.2- Mapa geneal6gico béasico da familia chinesa
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O diagrama geneal6gico acima referido é o mapa mais bésico e simples
duma familia chinesa, em que se indicam as relacbes de parentesco e se
exibem as suas geracdes no portugués e no chinés (pinyinl). Porém, na
realidade, a situacdo é muito mais complicada, porque ndo estdo incluidos
aqui os termos de parentesco por afinidade. Mesmo tendo sido posta em
prética a politica de "planeamento familiar’, e esta tenha reduzido a taxa de
fertilidade ao longo dos Gltimos anos, neste momento, ainda existe uma
grande possibilidade de haver uma familia numerosa. Quando os pais tém
muitos irmaos, devem 201 rata-los de acordo com as suas ordens de
nascimento, porque todos os parentes tém uma forma fixa de tratamento e
nédo se podem confundir.

Verificamos no diagrama que h& diferengas entre o tio paterno e o tio
materno, "jiu jiu” (MM)- Também existem duas maneiras, no chinés, para
tratar o tio paterno: o "bo bo" (iai6) e o "shu shu" (NN). Séo formas
diferentes porque apontam para papéis distintos que desempenham na rede
do parentesco. Utiliza-se "bo bo” para nos dirigirmos ao irmdo mais velho
do pai, enquanto "shu shu” para o irmdo mais novo. Se o pai tiver dois
irmdos mais velhos, aquele que nasceu primeiro sera o "da bo” (Afa)
(literalmente significa "o primeiro tio paterno”), e o menos velho sera o "er
bo” (literalmente significa "o segundo tio paterno”). No entanto e em
concreto, no portugués, ndo ha este tipo de graus e divisGes. Nao interessa o
lado paterno ou materno nem importa a ordem do nascimento. Basta
distinguir o género. Para o caso dos homens, todos sdo "tios”, e para as
mulheres, todas sdo "tias”. Existe, assim, uma grande generalizacdo e
impossiblidade de fazer distingGes.

O diagrama acima mencionado mostra apenas uma pequena parte da

1 Pinyin: um sistema de transcricdo com base no alfabeto latino, utilizado apenas
para o Putonghua e significa "fonética”. Foi criado para o ensino do mandarim
como segundo idioma e a grafia dos nomes chineses em publicac@es estrangeiras.
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ampla e complexa rede das relagdes de parentesco duma familia chinesa em
gue ndo estdo representadas todas as interpretacdes existentes do termo "tio".
Considerando os factores de consanguinidade, de afinidade e de cla, além de
"bo bo" e "shu shu". que ja foram referidos, ainda podemos ter, consoante
as situacdes, mais de dez termos para nos referirmos a “tio"”. Este tema néo
ird ser extensamente abordado devido a sua complexidade.

2.2 A generalizacdo dos termos de parentesco

Na lingua chinesa, verifica-se uma generalizagdo dos termos de
parentesco, sendo possivel tratarmos como parente pessoas a quem ndo
estamos unidos por lagos familiares. Este fendmeno linguistico pode ser
encontrado em quase todas as regides da China.

A sua utilizagdo é muito flexivel. Pode utilizar-se a estrutura de “nome
completo / nome / apelido + termo de parentesco”, como por exemplo, “fa
(Gui Yun tia, "Gui Yun" é o nome), "' (Yang avo, "Yang"

é o apelido).

Existe também a possiblidade de tratar uma pessoa completamente
desconhecida pelos termos de parentesco. E muito comum tratar um velho
por “A & " (“av0") e, as vezes, adicionar o titulo profissional do
interlocutor, tais como, * &A-&" (“policia tio") e “#*drdada"
(“enfermeira irmd"). Este fendmeno esta intrinsecamente ligado a tradi¢do
de conceder importancia a relacdo consanguinea e respeitar a classificagdo
hierdrquica.

Esta, assim, relacionado com a concepgdo de “colectivismo” incutida
na mentalidade dos chineses que define um individuo como parte de uma
grande familia, a sociedade. Os termos de parentesco permitem criar mais
intimidade com os outros, gerando uma aproximacdo entre diferentes
individuos e facilitando, desta forma, a comunicag&o.
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Na lingua portuguesa, a generalizagdo dos termos de parentesco é
muito menos frequente do que na lingua chinesa. As pessoas desconhecidas
sdo referidas como "senhores” ou “senhoras". Para mostrar a proximidade,
pode tratar-se 0 amigo do pai pelo seu nome proprio, o que € impensavel na
China, onde, sendo contra as normas sociais chinesas, o uso do nome
proprio para se dirigir a uma pessoa mais velha é considerado um
desrespeito imperdoédvel. O mesmo ndo se aplicaja em relacdo a pessoas da
mesma faixa etaria em que o uso do nome préprio é admitido.

Em casos mais excepcionais, contudo, na lingua portuguesa também se
consegue encontrar 0 uso de termos de parentesco entre pessoas ndo
relacionadas familiarmente. Num conto tradicional portugués, encontramos
0 caso seguinte:

A mulher andava triste por o homem lhe bater, e tinha
nma vizinha a quem se foi queixar, a qual era velha e se
dizia que asfadas a ajudavam. Chamavam-lhe a Tia Verde-
Agua:

- Ai. Tia! Vossemecé é que me podia valer nesta aflicdo.

-Pois sim, filha, eu tenho dez andezinhos muito
arranjadores, e mando-tos para tua casa para te ajudarem.
(Braga, 1987: 216)

E dbvio que as falantes sio vizinhas; no entanto, tratam-se uma a outra
pelos termos de parentesco "tia", "filha". A situacdo representada no
presente extracto utiliza linguagem corrente geralmente usada em meios
rurais onde as pessoas estabelecem relagdes mais intimas entre elas.

Curiosamente, a FT de "filha" tem uma certa generalizacdo no
portugués. As raparigas portuguesas, as vezes, tratam por "filha" uma a
outra, como uma brincadeira, para manifestar a relacdo intima entre amigas
femininas. Contudo, no chinés, ndo ha equivaléncia absoluta. Se fizermos
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uma traducdo directa, causar-se-a grande confusdo. Ndo obstante, o outro
uso de "filha" no portugués é igual ao do chinés. Os idosos podem chamar
as meninas "filha" para reduzir a distancia, exprimindo um sentimento de
ternura por ela. A traducdo palavra por palavra " ji) ~k" c aceitavel e
adequada para os leitores chineses.

3. Comparacdo entre os aspectos semanticos das FT’s generalizadas

Nos actos comunicativos, a interac¢do entre os interlocutores é
influenciada pela distancia social a que se encontram. As formas
pronominais e nominais de tratamento sdo meios naturais de revelar a
distancia ou a proximidade com 0s outros.

Para realizar qualquer objectivo comunicativo, o principio da cortesia é
o fundamental e faz parte das normas e convengfes sociais, sendo também
uma marca da evolucdo da civilizagdo humana. Porém, este critério sofre
algumas alteracGes, dependendo da cultura em causa, o que pode originar
determinadas dificuldades na traducéo.

A sociedade chinesa é estratificada, regendo-se por um sistema
complexo. Os estratos sociais dependem da idade, do estatuto social, da
profissdo, do género, etc.

A sociedade portuguesa, por outro lado, sofreu algumas modificagdes
nos Ultimos anos. Inicialmente as diferencas sociais eram extremas e parte
da populacéo era iletrada. No entanto, depois da Revolucdo dos Cravos (25
de Abril de 1974), a mobilidade social trouxe mudancas em varios sectores.
Actualmente, toda a popula¢do tem acesso a educacdo e a cultura, o que
conduziu a transi¢Oes significativas do tratamento e originou instabilidade,
ainda que ndo negativa. As pessoas comegaram a ter consciéncia da
distancia pessoal e da camada social, e, por isso, constroem discursos,
dando atengéo a cortesia.
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3.1 “tu, vocé, senhor” vs “ni, nin” (jft * ffd)

E sabido que, em qualquer situacio comunicativa, é indispensavel um
locutor e o seu interlocutor poderem trocar os papéis assumidos. Numa
situacdo destas, os pronomes de tratamento da 2apessoa sdo fundamentais,
designando directamente a pessoa com quem, ou para quem, se fala. A
particularidade do portugués assenta na correspondéncia do verbo com o
pronome da 2a pessoa: mais especificamente, podemos dirigir-nos a 2a
pessoa, usando a forma verbal da 2apessoa do singular ou da 3apessoa do
singular, dependendo da proximidade e/ou respeito pelo interlocutor.

Uso de “tu”

Face a este fendbmeno, Villalvalrevela que “o recurso a forma verbal
da terceira pessoa, que, por definicdo, é a pessoa ausente da situacdo de
interaccdo verbal; no singular cria distancia (...). Assim, o tratamento por tu
€ mais proximo e menos formal, enquanto o tratamento por vocé é mais
distante e mais formal”.

No portugués europeu contemporaneo, o0 pronome “tu” manifesta a
“proximidade” com o interlocutor. “Usa-se de pais para filhos, de avds ou
tios para netos e sobrinhos, entre irmdos ou amigos, entre marido e mulher,
entre colegas de faixa etaria igual ou préxima” (Cunha & Cintra, 2000: 293).

Referiu Cintra na sua obra Sobre ‘Formas de Tratamento ’na Lingua
Portuguesa que “entre amigos ou amigas de idade e de condigdes sociais
proximas ou idénticas com certeza se usava regularmente o tratamento por
tu” (Cintra, 1986: 56). Mais tarde, na Nova Gramética do Portugués
Contemporaneo que Cintra escreveu juntamente com Cunha, explicou
profundamente o tratamento “tu”, justificando que “o seu emprego tem-se

1 Alina Villalva: professora auxiliar do Departamento de Linguistica Geral e
Roménica da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (UL), sendo
também investigadora do Centro de Linguistica da UL.
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alargado, nos ultimos tempos, entre colegas de estudo ou da mesma
profissdo, entre membros de um partido politico e até, em certas familias, de
filhos para pais, tendendo a ultrapassar os limites da intimidade
propriamente dita, em consonancia com uma intencdo igualitaria ou,
simplesmente, aproximativa”. (Cunha & Cintra, 2000: 293)

Donde vem o “vocé”?

0] tratamento por “vocé”, no inicio, foi um salvo erro, sendo a forma
abreviada da antiga férmula de cortesia, “Vossa Mercé”. Este que aparecia,
nos fins do século XIV, como tratamento préprio para o rei, passou a ser
usado depois de “v6s”, uma forma de cortesia também dirigida ao rei. Mais
tarde, ampliando a utilizacdo dos vocabularios como “Vossa Mercé”,
“Vossa Senhoria” e “Vossa Exceléncia”, verificava-se uma reducéo do uso
de “v06s”, ou seja, com um maior numero de pessoas a quem se tomou
possivel utilizar aqueles tratamentos corteses, “v6s” tomou-se aplicavel para
pessoas que mereciam menos cortesia, até que acabou por ser uma maneira
demasiada mde e que néo era delicado até para tratar um amigo com guem
ndo existia a intimidade que permitisse o emprego de “tu”. E o “vocé”
apresentou-se para substituir “v6s”. Hoje em dia, 0 campo de emprego de
“v6s” limita-se as oragOes dos cristdos no modo de se dirigir a Deus ou a
Virgem.

Uso de “vocé”

No portugués brasileiro, o tratamento pronominal “vocé” é considerado
o tratamento informal mais usado, fazendo par com “o senhor”. No entanto,
¢ uma FT muito polémica no portugués europeu contemporaneo. No
presente trabalho, consideramos que existem pelo menos trés maneiras de
interpreta-lo.

Como atrés referido, temos a forma reduzida de “Vossa Mercé”, por
isso, em primeiro lugar, “vocé” pode representar respeito, sendo
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actualmente usado em algumas zonas do norte, no interior, e nas duas
regides autonomas de Portugal. Por exemplo:

O mercador fartou-se de chamar e de esperar pelo céo.
O rapaz veio passar pelo pé dele, que lhe perguntou:

- Viu vocé por ai um cdo de caca? (Braga, 1987: 103)

Este fragmento é adoptado de um pequeno texto que descreve a vida
quotidiana dos Acgores. O tratamento "vocé” é usado entre os dois
desconhecidos, sendo uma forma respeitosa de comunicarem.

Em segundo lugar, no portugués europeu contemporéneo, "vocé”
possui o valor de tratamento igualitario em idade, camada social ou
hierdrquica. Notamos que este uso fica cada vez mais generalizado. Assim,
nas universidades, os professores tratam-se por "vocé€”; na televisdo, os
apresentadores designam o0s convidados por "vocé”; e os politicos ou
deputados tratam-se igualmente por "vocé” entre si no parlamento.

Em terceiro lugar, o uso de "vocé” é aplicavel de superior para inferior,
como por exemplo, de chefe para empregado, ou, no passado, de patrdo para
criado. Por isso, na realidade, o pronome "vocé” gera alguma controvérsia,
dai que, para algumas pessoas, este seja um tratamento pouco delicado,
considerado, até, insultuoso. Resolve-se o0 problema com uma "receita
magica” e consensual: sujeito nulo + verbo de 3apessoa do singular, o que

toma o tratamento quase aceitavel para todos.
Uso de “senhor”

"O senhor”, "a senhora” e "a menina” (para a jovem solteira), em
Portugal, sdo formas de respeito ou de cortesia e que se opbem a "tu” e
"vocé”. O "senhor” tem a sua origem do latim e significa "homem mais
velho”. Hoje em dia, utiliza-se com frequéncia entre conhecidos e
desconhecidos, revelando uma relagéo respeitosa para a pessoa mais velha
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ou hierarquicamente superior, ou, no caso de "menina’, apenas respeitosa.
Uso de “ni” e “nin”

Quanto ao chinés, "ni" e "nin" sdo os dois pronomes de tratamento da
2apessoa. Os seus usos sdo flexiveis, mas seguem o critério basico chinés
de cortesia e convencao: dar a maior atencdo as camadas sociais que Sdo
classificadas, em principio, pela idade e pelo titulo profissional. Por isso, o
"ni" é usado para as pessoas da mesma faixa etaria ou idades inferiores.
Também é verificado entre amigos e pessoas com quem Se mantém uma
certa amizade e proximidade. O "nin" é a forma de respeito e de cortesia
mais usada para pessoas menos proximas de faixa etéria e hierarquias
sociais superiores, tendo quase a mesma funcdo de "o senhor / a senhora" no
portugués. N&o obstante, nas regides do sul da China, quase nédo se encontra
0 uso de "nin", provavelmente por influéncia dos vérios dialectos.

Uma interpretacdo errada, mas frequentemente feita por tradutores, é
traduzir a palavra "ni" do chinés para "tu" do portugués em todas as
situagbes sem considerar as excepcOes frequentes. Um exemplo desta
excepcdo é que "tu" é empregado como forma prépria de intimidade,
enquanto "ni" pode ser usada entre as pessoas desconhecidas, cumprindo
uma funcdo mais ampla. A palavra "nin" também ndo tem um emprego
completamente igual a "vocé" ou a "senhor / senhora / menina". Por
exemplo, um aluno nunca pode tratar o professor por "ni*, mas sim "nin", ja
0 inverso pode suceder, ou seja, € normal o professor pedir a participagdo de
um aluno nas aulas e trata-lo por "ni". Nesse caso, 0 "nin" é equivalente a
"senhor professor” e o "ni" exerce a mesma fungéo de "vocé".

3.2 “tongzhi”([9],£) vs “camarada”

O termo portugués “camarada” é uma FT amistosa com forte
conotacdo politica, utilizada entre adeptos de uma mesma ideologia,
membros de uma associacdo ou militantes de um partido. O uso de
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"camarada” tem o seu antecedente na época da Revolugdo Francesa, e, deste
modo, tomou-se cada vez mais frequente nos estados comunistas.

No fdme "Até amanhd, Camaradal!”, que retrata Portugal de 1944, o
ano em que o povo se mobilizava para a luta pelo pdo e pela liberdade,
surge com frequéncia a FT "camarada”.

Continua a trabalhar com entusiasmo, camarada.

Bem, camaradas. Jafaldmos das lutas, vamos agorafalar do
partido.

o) termo chinés “tongzhi” pode expressar exactamente o0 mesmo
significado de camarada, mas o seu sentido € mais amplo na lingua chinesa
contemporanea. Os dois caracteres chineses que se juntam para formar a
palavra "tongzhi” sdo "tong” e "zhi” que significam ter o mesmo valor de
vida, a mesma ideologia e 0 mesmo alvo de concretizacdo, dando destaque a
relacdo igualitaria na sociedade.

Apos a implantagdo da Nova China em 1949, o povo tinha um forte
desejo de obter a igualdade e liberdade. Provocou isto, obviamente, uma
mudanca das FT's no chinés. Um dos sinais mais notérios desta mudanca
foi a introducdo do tratamento "tongzhi”. Na China continental, antes da
Abertura Econdémica da década de oitenta do século passado, o termo
"tongzhi” era um tratamento social de vasto uso, sendo frequentemente
utilizado com a maioria das pessoas. Neste caso, ndo sdo tomadas em conta
identidades sociais dos falantes, graus de proximidade entre si ou 0 contexto
da conversagao.

Na sequéncia da Reforma e Abertura Econdmica da China, inimeros
investimentos estrangeiros foram atraidos pelo novo sistema econémico, € a
cultura tradicional chinesa sofreu um choque motivado pela influéncia de
correntes civilizacionais do ocidente. Por este motivo, o uso de "tongzhi”
tomou-se menos frequente. Actualmente, este termo é usado em ocasifes
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formais e oficiais, assim como nos telejornais, reunides numa companhia
estatal e na reunido anual do Partido Comunista da China. E também
habitual usar-se entre pessoas de geracfes mais velhas, mas raramente entre
pessoas mais jovens, sendo frequentemente substituido por tratamentos
usados intemacionalmente, tais como "TCA"1

etc. Apesar de "tongzhi" ser ainda frequentemente usado no campo politico
chinés, o Partido Comunista da China ndo usa o termo no tratamento com 0s
membros de outros governos. No entanto, em algumas ocasides especificas,
o0 termo é usado para facilitar o contacto entre partidos cuja finalidade se
baseia na teoria do Marxismo-leninismo. Exemplificando, quando faleceu o
lider da Republica Democratica Popular da Coreia, Kim Jong-il, os lideres
chineses apresentaram as suas condoléncias, oferecendo coroas de flores em
que o trataram por "Jin Zhengri tongzhi'a

Em Portugal, actualmente, o uso de camarada é raro, estando
fortemente associado ao comunismo. Por exemplo, o secretario-geral do
PCP (Partido Comunista Portugués), Jeronimo Carvalho de Sousa, lanca
geralmente as suas intervengdes ou discursos, iniciando por "amigos e
camaradas”. Aqui, o tratamento "camaradas" esta relacionado estreitamente
com 0 comunismo, por conseguinte, é equivalente & sua tradugdo directa
para o chinés "[5] A-iil' (forma plural de "tongzhi").

Em suma, o termo portugués "camarada” e a palavra chinesa "tongzhi",
apesar de obterem reciprocidade no item do dicionario portugués-chinés,
nem sempre tm o mesmo significado, ou melhor, 0 mesmo intuito
significativo.

O significado literal é "senhor".

O significado literal é "senhora".

O significado literal € “linda”.

O significado literal é “patrdo”.

Jin Zhengri: a fonna de pinyin de “Kim Jong-il”.

O wWN -
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3.3 “laoshi”(~"p), “shifu”(~ ") vs “professor”

Meéncio, filésofo chinés e o seguidor do confucionismo, disse que
“gquem usa o cérebro para trabalhar governa, e quem usa a forga é
governado” 1. A cultura tradicional chinesa presta elevada deferéncia as
profissdes relacionadas com o trabalho intelectual, ou seja, aos advogados,
engenheiros e professores, profissbes de muita importancia e que estdo
catalogadas no topo da piramide do trabalho. Entretanto, profissdes como
motorista, cabeleireiro e senhora da limpeza sdo trabalhos que exigem
menos formacdo escolar. Por este motivo, ndo tém destaque especial nos
tratamentos sociais e de cortesia. Ser tratado por jf"2ndo traz nem

reconhecimento de valor pessoal nem melhora a autoestima. Muito pelo
contrério, no sistema das FT's do chinés, existe a tendéncia de especificar as
profissbes privilegiadas, e, por conseguinte, sdo usados frequentemente
estruturas como *“apelido / nome completo + professor / advogado /
engenheiro” para referir essas pessoas.

Adicionalmente, com o desenvolvimento do sector educativo, a
camada social dos professores tem crescido de forma notavel e,
consequentemente, apareceu o fendmeno da generalizagdo do termo
“laoshi”, “professor” em chinés. Esta palavra foi usurpada por muitos
sectores, ndo sendo ja restrita as pessoas que leccionam ou trabalham nas
instituicoes educativas, mas também é frequentemente usada para referir
pessoas com boa educacdo e/ou quem possa ser Util e prestavel em certo(s)
aspecto(s).

Historicamente, a palavra “shifu”, cujo significado denotativo é
“professor e/ou mestre”, era usada pelos aprendizes para se dirigirem a
guem Ihes transmitisse conhecimentos que os habilitassem a salvar as suas

1 Trata-sc da versao traduzida dc " 'fi'lUA ;0 A * *fii] A",
2 Osignificado literal € “cabaleireiro Lee”.
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vidas. O termo dizia respeito a instrutores de Kungfu, a monges budistas,
sendo também usado nas escolas de dperas de Pequim ou de acrobacia, etc.
"Shifu" era um professor, porém, era muito mais que isso, j& que ndo s
assumia a funcdo de passar a sabedoria através da sua experiéncia pessoal,
mas também cuidava dos alunos como se fossem seus filhos. E importante
mencionar, no entanto, que existia uma distancia entre eles: “Shifu” era
reconhecido como um mestre e uma autoridade nesta arte, sendo o termo /
titulo atribuido por honra e como privilégio.

Hoje em dia, o termo evoluiu e tem uso mais alargado, tomando-se
uma FT geral a marcar a distancia entre as pessoas. Os chefes de cozinha,
carpinteiros, motoristas ou os profissionais de trabalhos que exigem
experiéncia sdo tratados, também, por “Shifu". Repara-se que, as vezes, 0
termo também é usado para tratar desconhecidos, uma vez que implica uma
atitude de respeito e uma vontade de aprendizagem e de pedir ajuda.

Diferentemente, os tratamentos portugueses de “professor/a” e
“doutor/a” ndo tém usos generalizados. Mesmo que trabalhem numa escola
ou numa universidade, se ndo leccionarem, ndo séo tratados por “professor".
Os funcionarios que fazem os trabalhos administrativos na secretaria ou
fazem a gestdo dos livros na biblioteca universitaria ndo tém associado o
titulo de “professor”. Além disso, para alguns professores universitarios,
“professor” ndo é considerado um tratamento de respeito suficiente. O mais
adequado sera “Doutor/a" ou “senhor/a Doutor/a" ou, de preferéncia,
“Professor/a Doutor/a". Os alunos que frequentam os ensinos primério e
secundario, além de tratar os ensinantes por “professor/a”, usam, nas
ocasides informais, cada vez mais “setor/a", abreviatura de ‘“senhor/a
doutor/a".

Salientamos que, embora, na oralidade, se pronuncie dr./dfle Doutor/a
da mesma forma, na escrita ndo se deve confundi-los. As abreviaturas dr. e
dr3 referem-se as pessoas que possuem o titulo de licenciatura, enquanto as
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formas ndo abreviadas e maiusculizadas, "Doutor’ e "Doutora”, sao
atribuidas a quem tenha recebido o grau académico de doutoramento.

3.4 “xiansheng”(&;£) vs “senhor”

O tratamento “xiansheng” manifesta 0 muito respeito devido a uma
pessoa que tenha um estatuto social relativamente elevado e um grau de
formagdo académica, tal como, por exemplo, "Lu Xun Xxiansheng”1e
"zongtong xiansheng” (senhor presidente). Com a globalizacdo, este
tratamento respeitoso desenvolveu-se para uma FT altamente aceitavel e
amplamente utilizada para dirigir a um homem adulto, quase com a mesma
fungéo de "senhor”.

O seu campo de utilizagdo estd a aumentar, mas ainda ndo tem o uso
tdo amplo quanto o de “senhor” no portugués, ja que, por exemplo, em
Portugal € perfeitamente natural um motorista ser tratado por "senhor
motorista”; porém, na China, ndo se trata por "Xxiansheng”.

Além disso, "xiansheng” tem outro significado ndo englobado em
"senhor”. Mais concretamente, trata-se de uma FT altamente respeitosa para
se dirigir a uma senhora com certa idade e cuja presenga exerce grande
influéncia no campo cultural, politico ou académico. Temos, como exemplo,
a esposa de Sun Yat-sen2 conhecida como "Song Qingling xiansheng”3,
uma proeminente politica chinesa que assumiu o cargo de vice-presidente da
China logo ap6s a fundacdo da Nova China em 1949. Outro exemplo € a
escritora famosa "Zhang Ailing xiansheng”4, nascida na década 20 do
século passado, cujos livros sdo considerados como as melhores obras

1 Lu Xun: uma das figuras literarias mais conhecidas na China no século XX e
que goza de uma posicdo de privilégio no campo literario chinés.

2 Sun Yat-sen: é referido como o Pai da Nacdo, desempenhando o papel de
pioneiro na fundagdo da Republica da China.

3 Em portugués, é conhecida como "Soong Ching-ling”.

4 Em portugués, é conhecida como “Eileen Cliang”.
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liter&rias chinesas desse tempo.
3.5 As FT’s chinesas com o caracter “lao” (:£)

O carécter “lao™ (“A” significa “velho™) é um uso particular do chinés
que € capaz de combinar com outros caracteres para produzir diversos
sentimentos. Primeiro, pode manifestar a delicadeza e o respeito, como, por
exemplo, “lao tongzhi"(A f§ ), “lao daye" (A para tratar um senhor
mais velho do que o pai). Segundo, pode ter o significado agressivo ou
depreciativo, expresso, por exemplo, em “laoc wangu™ (A 0!0 : uma pessoa
teimosa). O terceiro sentimento expressa apenas a igualdade e a intimidade,
tais como, “lao tongxue” (A O A: velho colega), “lao ban™ (A#: usa-se
entre 0s cOnjuges idosos).

E convencéo social de cortesia referir-se a uma pessoa com alguma
idade pela estrutura de "lao+apelido™. Neste caso, mesmo que seja utilizado
para tratar uma senhora, o caracter “lao” ndo tem implicacGes ofensivas e/ou
negativas. Pelo contrario, € uma marca de respeito, que, na mentalidade
chinesa, reflecte numa pessoa idosa a imagem de um sabio, cheio de
experiéncias de vida e intelectualidade: dizemos que "AAA
J1”71. No entanto, na sociedade contemporénea ocidental, o envelhecer
parece ser uma recusa, quer no sentido fisico, quer intelectual, que a maioria
das pessoas tenta evitar. A perspectiva de vir a ser velho esta associada a
doenca, a fragilidade e ao mal-estar. Ser velho significa nunca mais poder
ser caracterizado por palavras tais como “dinamico”, “enérgico”, “criativo”,
entre outras. Se uma senhora portuguesa fosse tratada por “velha avo”,
ficaria descontente ou até irritada; porém, na China, "A A A" (significa
literalmente “velha av6”) é muito usado para tratar uma idosa desconhecida.

As pessoas mais velhas seriam respeitadas e os idosos teriam o estatuto
superior.
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4. Conclusao

Chegamos a conclusdo de que existem diversas FT's no chinés, que,
especificas da sua cultura e caracterizadas por conceitos tradicionais de
ordem moral, politica, pedagdgica e religiosa, vdo muito além do nivel
literal. Neste contexto, o género, a idade e a geracdo sdo os factores que
estdo na base deste tipo de mentalidade e de comportamento; ao invés, as
FT's no portugués, reflexo da concepgéo individualista ocidental, s&o bem
mais simples e em menor nimero. N&do obstante esta aparente simplicidade
nas FT's, ndo se pense que o portugués seja uma lingua facil. As préprias
FT's encerram em si complexidades gramaticais e linguisticas de ndo facil
detecgdo.

O presente estudo é fruto de prolongadas investigagdes em textos
cientificos, pioneiros e inovadores, sobre as matérias tratadas. Esperamos
acrescentar uma contribuicdo para as pesquisas nas areas de Linguistica e de
Tradugdo, oferecendo uma referéncia a aprendizagem da lingua portuguesa
e ao trabalho de traducéo portugués-chinés.
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A concessividade e a adversatividade sdo dois tipos complementares de
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reconhecida e serdo as propriedades sintaticas entre tais estruturas que
mais influenciardo apreferéncia do uso dos alunos. O presente trabalho
pretende, com um inquérito aplicado aos alunos chineses do Curso
Anual de Lingua e Cultura Portuguesas para Estrangeiros organizado
pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra no ano letivo de
2012-2013, testar as preferéncias dos aprendentes chineses no uso de
estruturas contrastivas bem como diagnosticar o seu conhecimento das
estruturas acima referidas.
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Introducéo

O ensino universitario de portugués como lingua ndo-matema (LNM)
na China comegou na década de sessenta do Séc. XX, mas apenas nos
altimos 20 anos surgiram estudos sobre a aquisicdo de portugués como
LNM pelos aprendentes chineses. H4, como exemplo, trabalhos sobre a
metodologia de ensino de Portugués como LNM aos aprendentes chineses
(cf. Grosso 2000, 2007), estudos sobre as dificuldades dos aprendentes
chineses na aquisi¢do de certas estruturas, como por exemplo, condordancia
de plural no sintagma nominal (cf. Godinho 2006), sistema de artigos (cf.
Zhang 2010) e uso do imperfeito do indicativo (cf. Gongalves 2011). No
entanto, tanto quanto é do nosso conhecimento, h& poucos estudos sobre o
uso das construgdes contrastivas nas interlinguas dos aprendentes chineses.

Em relacdo as construgBes contrastivas, analisam-se, no presente
trabalho, as subordinadas concessivas (com conectores embora e apesar de)
e coordenadas adversativas (com conector mas), porque segundo Flamenco
Garcia 1999 (apud Costa 2010: 48), a concessividade e a adversatividade
sdo dois tipos complementares de estratégia argumentativa de que dispdem
os falantes para comunicar. O presente trabalho pretende, com um inquérito
aplicado aos alunos chineses do Curso Anual de Lingua e Cultura
Portuguesas para Estrangeiros organizado pela Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra no ano letivo de 2012-2013, testar as preferéncias
dos aprendentes chineses no uso de estruturas contrastivas (coordenadas
adversativas e subordinadas concessivas) bem como diagnosticar o seu
conhecimento das estruturas acima referidas (principalmente estruturas
concessivas).

Ainda importa referir que, no presente trabalho, a atencdo é apenas dada
as concessivas factuais (cf. Brito 2003: 718-720) e ndo as hipotéticas e
contrafactuais, porque nas Ultimas se encontra o valor hipotético nas
concessivas, 0 que ndo existe nas coordenadas adversativas.
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. Aquisic8o e ensino de LNM

O presente trabalho tem como objetivo analisar a performance dos
aprendentes chineses de portugués como LNM; € importante discutir como
se adquire uma LNM e qual é o papel que a instrugdo formal desempenha na
aquisicdo de LNM. Convém comegar pela nocdo de interlingua, conceito
fundamental na aquisi¢édo de LNM.

1.1 Interlingua

A interlingua é normalmente entendida, em palavras simples, como o
sistema linguistico dos proprios aprendentes (ndo nativos) na aquisi¢do de
LNM. O interesse pelo sistema linguistico dos aprendentes que estudam
uma LNM nasce da necessidade de diferenciar o sistema da LI dos sistemas
(estadios) da aprendizagem da lingua-alvo. Ha varios autores (i.e. Corder
1967, Nemser 1971; apnd Gongalves 2011:16-17) que comegaram a estudar,
j& nas décadas sessenta e setenta do século XX, o sistema linguistico do
aprendente ao longo da aquisicdo ou aprendizagem. No entanto, é
considerado Selinker aquele que melhor expds os objetivos de investigagdo
do modelo da interlingua. Segundo este autor (1972: 211-215), a interlingua,
que ndo esti totalmente na LI nem totalmente na LNM, poderd ser
considerada como uma entidade intermédia entre a L1 do aprendente e a
lingua-alvo, esta Gltima em processo de aquisi¢do ou aprendizagem.

E importante referir que a interlingua dos aprendentes se constréi de
forma processual e criativa, apresentando elementos da LI, da lingua-alvo e
elementos exclusivamente idiossincraticos. Os aprendentes, ao desenvolver
a sua competéncia na LNM, passam por varias etapas, criando assim varias
configuragBes até alcancar o resultado final (Pissarra 1999: 6). Portanto, a
interlingua (ou as interlinguas) é entendido como um conjunto de varios
estagios/fases, sistemas provisorios de conhecimentos linguisticos. Para
além disso, as interlinguas, etapas obrigatdrias na aquisicdo de uma LNM,
vao evoluindo e tomando-se cada vez mais complexas ao longo do processo
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da aquisicdo, e a analise das interlinguas permitem acompanhar a evolugado
do aprendente.

Figura L Continuum na construgdo da(s) interlingua(s)

Os estudos da interlingua poderdo ajudar, por um lado, a conhecer as
caracteristicas linguisticas dos aprendentes nos diferentes estadios de
aprendizagem e, por outro lado, a entender como se adquire uma LNM
pelos aprendentes, onde e por que razdes surgem as dificuldades.

1.2 Ensino de LNM: focus onforms vs.focus onform

No presente trabalho, os aprendentes chineses em causa normalmente
aprendem o portugués com instrugdo formal, portanto é também importante
discutir como a instrugdo formal favorece a aquisicdo de LNM.

Nos estudos sobre a aquisicdo de LNM com instrugdo formal, ha
controvérsia sobre varias questbes, em particular os investigadores ndo
chegam a acordo se a instrucdo formal devia basear-se na abordagem
tradicional focus-on-forms, em que se envolve o ensino sisteméatico de
conhecimentos gramaticais, ou na abordagem focus-on-form. que se destina
a aprendizagem de conhecimentos linguisticos no contexto de atividades
comunicativas.

Ellis (2005:212) apresentou dez principios de ensino de LNM com
instrugcdo formal, em que se salientou a importancia da abordagemfocus-on-
form. Em contraste com a instrucdo focus-on-forms, em que ha explicagdes
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gramaticais especificas sem preocupacao dos aspetos funcionais da lingua, a
instrucdo  focus-on-form  procura  desenvolver as  competéncias
comunicativas dos aprendentes. Embora haja, as vezes, resisténcias a esta
mudanca (como por exemplo, o método gramatica-traducdo ainda é
dominante no ensino de portugués como LNM na China), a abordagem
focus-on-form, hoje em dia, passa a ser cada vez mais popular. Como foi
referido por Long 2011, o ensino de uma LNM néo se baseia no ensino de
regras gramaticas e os problemas devem ser resolvidos nas aulas
comunicativas:

To ctvoid a return to lessons full of grctmmctr rales, overt error
“correction ”” and pattern drills, with cdl their nctsty side-effects, as
manv of the problem areas as possible should be handled within
othenvise communicative lessons bv briefly drawing learners’
attention to some items as and when problems arise, i.e., byfocns on
form (Long, 2011: 384).

1. Estruturas contrastivas

Como o foco do presente trabalho cai no uso das construgdes
contrastivas dos aprendentes chineses, pretende-se, neste capitulo, descrever
e analisar as estruturas sintaticas e 0s conectores que sustentam a expressao
de contraste.

2.1 Estruturas contrastivas - descricdo e analise geral

Como Flamenco Garcia 1999 (apud Costa 2010: 48) afirmou, a
concessividade e a adversatividade sdo dois tipos complementares de
estratégia argumentativa de que dispdem os falantes para comunicar. A
expressdo de conexdes textuais contrastivas é fundamental para a
manutencdo de estratégias argumentativas, permitindo, do ponto de vista
pragmatico, enunciar (i) uma oposi¢do a um determinado evento / estado ou
a um determinado ato linguistico do interlocutor ou (ii) uma concessdo
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estratégica, do ponto de vista do falante, a um determinado evento / estado
ou ao ponto de vista do interlocutor, para reforcar o valor de verdade do
contetdo proposicional apresentado como inesperado.

Costa (2010: 48) listou varios mecanismos sintaticos que sustentam a
expressdo de contraste entre unidades oracionais. Os nexos contrastivos em
unidades textuais podem ser assegurados pela conexdo de frases (i) por
coordenacgdo, como no caso das adversativas, (ii) por subordinacdo, de que
sdo exemplo as concessivas e, igualmente, (iii) através da ligagcdo paratética
de periodos e unidades superiores ao periodo, assegurada por adveérbios e
locucdes adverbiais conectivos, como por exemplo contudo ou ainda assim.

No presente trabalho, a aten¢éo é dada aos primeiros dois mecanismos
(coordenacéo e subordinacgdo), e exclui-se o terceiro porque se trata de uma
ligacdo de periodos (até unidades superiores ao periodo) em vez de ser uma
frase complexa. Esta propriedade é fécil justificar com os testes de Peres
1997 (ocorréncia como complemento de verbo e aceitacdo de adveérbios de
frase, cf. Anexo I).

2.2 Coordenacgédo adversativa vs. subordinacdo concessiva

A equivaléncia seméntica entre adversativas e concessivas é
reconhecida por varios autores (cf. Lobo 2003: 56-58; Costa 2010:71-80).
Importa esclarecer que se trata apenas das concessivas factuais (cf. Brito
2003: 718-720), porque encontra-se o valor condicional nas concessivas
hipotéticas e contrafactuais (também designadas por concessivas-
condicionais ou incondicionais, cf. Peres, Mdia & Marques, 1999: 631-637;
Lobo 2003: 92-95). No que respeita aos conectores, analisa-se, no presente
trabalho, apenas o conector mas para as adversativas, e em relacdo as
concessivas selecionam-se dois conectores embora e apesar de, para ilustrar
as suas diferencas sintéaticas (oragdes finitas e infinitas).
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2.2.1 Propriedades sintaticas: adversativas vs. concessivas

Antes de analisar as adversativas e as concessivas, convém primeiro
rever as oragdes coordenadas e subordinadas. Na distingdo dessas duas
estruturas, é importante referir que na coordenagdo o segundo elemento
coordenado ndo tem qualquer funcdo sintatica em relacdo ao primeiro
membro; pelo contrério, na subordinagdo a frase subordinada tem sempre
uma funcdo na subordinante (cf. Lobo 2003: 16-17; Matos 2003:551; Brito
2003: 698). Para distinguir as suas propriedades sintaticas, Lobo 2003 (cf.
Cap. Il) aplicou uma série de testes, alguns dos quais servem para varias
linguas e outros tém particularidades s6 para a lingua portuguesa.

Nesta parte da andlise sintatica, para distinguir as adversativas (mas)
das concessivas (embora e apesar de), aplicam-se alguns testes propostos
por Lobo 2003: movimento dos elementos, possibilidade de ser coordenada
e colocacdo dos cliticos (encontram-se os testes aplicados no anexo, cf.
Anexo ).

Apresentam-se, no Quadro 1, os resultados da aplicacdo dos testes:
para as adversativas, ndo é possivel o movimento dos constituintes, e as
oracBes ndo podem ser coordenadas. Para além disso, a colocagdo de
cliticos é um critério particular em portugués para distanciar essas duas
estruturas.

Quadro 1: Resultados dos testes

Movimento dos  Possibilidade de Colocacdo
Conectores L.
elementos ser coordenada dos cliticos
Mas - - énclise
Embora + + proclise
Apesar de + + proclise

Ainda se nota que ndo se aplicaram outros critérios que se costumam
colocar na distin¢éo entre coordenadas e subordinadas, como, por exemplo,
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clivagem, escopo de negacdo etc., porque as concessivas, COmo
subordinadas periféricas, ndo sdo compativeis com estes testes (cf. Lobo
2003: 147-155).

2.2.2 Propriedades semanticas: adversativas vs. concessivas

H4 estudos (cf. Lopes [1983] 2005: 177-178; Lopes [1989] 2005: 193-
195, Costa 2010:71-73) que aproximam as subordinadas concessivas das
coordenadas adversativas e justificam a possivel transformacdo de embora p,
g emy, mas a, como por exemplo:

(1) a Embora a Fernanda coma muito, nunca engorda.
b. A Fernanda come muito, mas nunca engorda.

Quanto a proximidade semantica entre as duas estruturas, ainda se
analisa 0 nexo de quebra de expectativas e a pressuposi¢gdo subjacente, com
a qual se realiza o valor de contraste. Como por exemplo, apresenta-se a
hipétese de contrastive indication mark proposta por Rudolph (1996: 244-
245/385-392) e referida também por Costa (2010: 2010: 74-75):

Figura 2: Contrastive indication mark (Rudolph 1996: 245/386)

Esta hipGtese aplica-se tanto as adversativas como as concessivas
(antepostas), sendo que A corresponde ao primeiro termo da coordenada, no
caso da adversativa, ou a oracdo concessiva, e B corresponde a oragdo
adversativa ou a subordinante, no caso da concessiva. B é a proposicao que
marca um contraste em relagdo a A. A linha que liga A a C simboliza a
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pressuposicdo da proposicdo C, que ndo é expressa e, por isso, assinala-se
com um trago descontinuo.

Embora seja véalida, esta hipdtese revela-se muito generalizada - nela
ndo se aborda a relagdo entre os trés elementos A, B e C. K&nig (1994: 679)
prop6s que, numa construcdo do tipo “embora p, g\ encontra-se uma
pressuposicdo subjacente: p ~"~0. e assere-se p € ¢. Também & possivel
ativar a pressuposicdo p ->~( para a maioria das adversativas do tipo "p mas
g\ como por exemplo, nas frases (la) e (Ib) pressupde-se que normalmente
a Fernanda come muito vai engordar e assere-se que a Fernanda come
muito e que ela nunca engorda. Neste caso, os elementos A, B e C
equivalem respetivamente ap,qe ~g.

Apesar de ser verificada a pressuposicdo inerente p~* ~q para a
esmagadora maioria das concessivas e adversativas, a sua presenca ndo é
obrigatéria, como, por exemplo:

(2) a. Embora o banco esteja aberto, ndo tenho tempo de ir levantar
dinheiro.

b. O banco esté aberto, mas ndo tenho tempo de ir levantar dinheiro.

Neste caso, parece mais adequada a interpretacdo de Ducrot (1980: 97):
para haver adversatividade deverd haver duas proposi¢des p e g em que q
seja suficientemente forte para anular a conclusdo r de p (em que g é
apresentado como um argumento mais forte para ~r que p para r). Nas
frases (8a) e (8b), normalmente p (0 banco esta aberto) implica r (vou
levantar dinheiro) mas a conclusdo r ndao é confirmada por causa de g (ndo
tenho tempo de ir levantar dinheiro), que implica ~r (ndo vou levantar
dinheiro). Neste caso, os elementos A, B e C equivalem respetivamente ap,
g c r. cm que se verifica o contraste entre p ¢ q através da implicatura (r e

~r).
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I1l. Estudo experimental: metodologia e apresentacdo dos resultados

Partindo das questdes especificas de investigacdo enunciadas na parte
anterior, apresenta-se neste capitulo o estudo experimental aplicado aos
aprendentes chineses, com o objetivo de testar as suas preferéncias no uso
das estruturas contrastivas (coordenadas adversativas e subordinadas
concessivas), bem como diagnosticar o seu conhecimento das estruturas
acima referidas (principalmente estruturas concessivas).

3.1 Metodologia de recolha de dados

Neste trabalho, aplicou-se aos alunos chineses o teste de producéo
induzida de frases (cf. Anexo Il). O teste consiste em uma ligacdo de duas
frases simples (nas quais se encontra um contraste l6gico) numa frase
complexa usando os conectores dados (mas. embora e apesar de). Para
testar melhor as preferéncias no uso de estruturas contrastivas, é pedido aos
inquiridos para usarem, pelo menos, duas maneiras na ligagdo das frases,
fazendo alteracfes que forem necessarias a forma das palavras. Como
exemplo:

a. O Jodo estudou bastante,| + |Q Jodo teve negativa no teste.
a

a*

Como envolve uma transformacdo de enunciados frésicos simples em
frases complexas, o teste ainda exige aos inquiridos uma sele¢do adequada
de tempo e modo, na oracdo subordinada (conjuntivo para o conector
embora e infinitivo para o conector apesar de). Para ainda problematizar
esta questdo, incluiram-se, no inquérito, exercicios que pedem uma
combinacéo de tempos verbais diferentes:
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b. |Qproblema gerou muita polémica.| + [Tudo se vai resolver.
c. O Pedro estava muito cansado.| + |Q pai levou o Pedro ao futebol.

Para além disso, incluiram-se, no inquérito, ainda exercicios em que
ndo se ativa a pressuposicdo p~* ~q para testar se este traco causa ou ndo
alguma estranheza aos aprendentes chineses:

d. Os telembveis sdo preiudiciais a salde. + Os telemdveis sdo
indispensaveis.

N

Em relacdo a amostra do inquérito, selecionaram-se alunos de uma
faixa etéria entre os 18 e os 30 anos, que se encontravam a frequentar o
Curso Anual de Lingua e Cultura Portuguesas para Estrangeiros organizado
pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra no ano letivo de
2012-2013. Aplicou-se o inquérito a um total de 52 alunos chineses vindos
de 5 niveis do curso: Elementar (A2), Pré-intermédio (BI), Pré-intermédio
(B1+), Intermédio (B2+) e Avancado (C1+). O teste foi realizado também
por um grupo de controlo, constituido por 10 falantes nativos, que séo
estudantes dos cursos de mestrado e doutoramento na Universidade de
Coimbra. Apresenta-se abaixo 0 nimero dos informantes.

Quadro 2: Numero dos inquiridos do teste

Elementar Pré-intermédio  Pré-intermédio Intermédio Avancado Nativos
(A2) (8D (B1+) (B2+) (C1+)
Namero de 7 © 17 9 10
inquiridos

No que respeita a amostra, convém ainda referir que mais de metade
dos informantes ja receberam na China (antes de frequentar o curso em
Coimbra) uma formacdo sistematica de portugués. Como a formagdo que
receberam os inquiridos varia muito, especialmente no tempo de duragéo,
nota-se uma diferenca inter-individual entre os inquiridos do mesmo nivel.

3.2 Apresentacdo dos resultados
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Adota-se a abordagem quantitativa no tratamento dos dados recolhidos,
0 que permitira revelar as preferéncias no uso de estruturas contrastivas dos
aprendentes chineses. A figura 3 apresenta a frequéncia do uso desses
conectores no teste.

Figura 3: Uso dos conectores mas, embora e apesar de

80% _/ﬁ%
70%
60%
50% m mas
40% embora
0% m - - - - m apesar de
SN
10%
0%

A2 Bl B1+ B2+ Cl+ Nativos

O teste comega por nivel A2, em que os alunos ainda ndo conhecem as
estruturas concessivas, nomeadamente com conectores embora e apesar de.
Isto explica a predominancia absoluta da estrutura adversativa nesta etapa:
71% das respostas sdo feitas com o conector mas. Para além disso, ainda se
prevé uma outra explicacdo, que é a coordenagdo; esta € a estratégia
relativamente mais facil entre as trés porque exige menos alteragdes na
manipulacdo das estruturas. Segundo Costa (2010: 59), que abordou a
questdo de estruturas contrastivas com a analise de uma série de testes
aplicados aos estudantes nativos de lingua portuguesa, a coordenagdo
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adversativa é a estratégia a que mais frequentemente recorrem os falantes
(nativos) para expressar contraste entre frases, e 0S escreventes menos
experientes mantém, na producao escrita, a preferéncia por esta estratégia. O
mesmo verificou-se também valido para os aprendentes chineses, A2 é a
Unica fase em que se vé a vantagem absoluta na construgdo coordenada, €, a
partir do nivel BI, j& comegou a surgir, de certo modo, o equilibrio na
competicdo entre os trés conectores.

A figura 3 ainda permite verificar um O6bvio aumento do uso das
estruturas concessivas. Em contraste com o conector embora, que ainda
manifesta alguma resisténcia no inicio, o aumento do uso do conector
apesar de entre A2 e Bl é muito significativo (20% para 44%).
Curiosamente, a partir do Bl o uso do conector apesar de comecou a descer
(44% para 32% em B1+), possivelmente por causa do aumento do uso de
embora. O aumento do conector embora é relativamente mais lento e
durativo, e registou-se o crescimento a partir do nivel A2 até ao B2+.

Ainda se nota, com os dados recolhidos, que em relagéo a desativacao
da pressuposicdo p~* ~g, 0s aprendentes chineses ndo revelaram
comportamentos diferentes, o que implicard que neste caso o valor
contrastivo continua ébvio.

Em comparacdo com as respostas dos inquiridos chineses, os falantes
nativos tém uma preferéncia pelo uso do conector apesar de, 0 que nao
acontece com os inquiridos chineses, especialmente inquiridos dos niveis
B2+ e Cl+.

Como aos inquiridos se pediu que pensassem nas duas maneiras para
ligar as frases, ainda se apresenta em seguida a frequéncia no uso destes
conectores como a primeira escolha:

Figura 4: Uso dos conectores mas, embora e apesar de como a laescolha
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Observa-se que a figura 4 revelou a mesma tendéncia que a figura 3:
no inicio a predominéncia da construcdo adversativa é muito relevante, e até
é mais significativa do que na figura 3 (83% vs. 71%), e depois vai subindo
a frequéncia no uso dos conectores concessivos, entre 0s quais 0 aumento
do conector embora é mais lento e durativo. Os falantes nativos revelaram a
sua Obvia preferéncia pelo uso do conector apesar de, 0 que ndo acontece
aos inquiridos chineses de B1+, B2+ e C1+.

3.3 Analise dos resultados: um estudo diagndstico

Nesta parte da analise dos erros que se revelaram no teste, a atencéo é
mais dada as construcdes concessivas, tendo em conta a boa performance
em geral dos inquiridos na ligagéo das frases com o conector mas. Apesar
disso, nota-se que em alguns casos (apenas no nivel A2), as frases sdo
ligadas de uma forma muito mecénica sem atencdo nenhuma a forma das
palavras. Como por exemplo:

(3) O Pedro estava muito cansado mas o pai levou o Pedro ao futebol.

(4) Os telemoveis sdo prejudiciais & saide mas os telemdveis sdo
indispensaveis.

Este fendmeno aponta para uma falta de competéncia bésica na
manipulacéo das estruturas dos alunos do nivel de iniciacdo. No entanto, a
partir do nivel BI, ja ndo se encontram frases como (3) ou (4), os alunos ja
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sabem utilizar os cliticos para substituir os SNs ja referidos, bem como
omitir o sujeito na segunda oracdo (igual ao da primeira):

(5) O Pedro estava muito cansado mas o pai levou-o ao futebol.
(6) Os telemdveis sdo prejudiciais a saude mas sdo indispensaveis.

No que respeita aos conectores embora e apesar de, a situagdo é muito
mais complicada. Apresenta-se, na Figura 5, a percentagem de respostas
certas no teste:

Figura 5 : Percentagens de respostas certas

embora

apesar de

Costa (2010: 59) defendeu a hipdtese de que, na aquisicdo de portugués
como LI, ao contrario das adversativas, sdo as estruturas concessivas as que
manifestam estabilizacdo mais tardia, ao longo da escolarizacdo e a par da
aprendizagem da escrita. Semelhante ao que se verifica na aquisicdo de
portugués lingua materna, a estabilizacdo das estruturas concessivas
verifica-se durativa e percorreu quase todo o processo da aquisicdo de
portugués como LNM.

Analisam-se, em seguida, os erros que se revelaram no teste.

Como os alunos do nivel A2 ainda ndo tém acesso as construgdes
concessivas, 0 uso dos conectores embora e apesar de € muito menos
frequente, e até ndo se encontrou nem uma resposta correta feita com

233



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

conectores concessivos. As seguintes respostas justificam que os alunos ndo
tém consciéncia do estatuto de embora e apesar de como conectores.

(7) *E embora que o Pedro esteja muito cansado, o pai levou o Pedro ao
futebol.

(8) *A Maria apesou de dizer ao Nuno a verdade, o Nuno ndo acreditou no
que disse a Maria.

Na frase (13), focaliza-se o conector embora com a estrutura de
clivagem, o que ndo é possivel; na frase (14), o conector apesar de é
curiosamente entendido com um verbo e até foi conjugado.

Verificou-se um salto ébvio entre os niveis A2 e BI, especialmente no
uso correto do conector apesar de. Registaram-se, para o nivel Bl, as
percentagens de 33% e de 67% no uso correto dos dois conectores. Importa
notar que a percentagem de resposta certas de embora é apenas metade da
do conector apesar de, 0 que aponta para o facto de que os alunos deste
nivel tm mais dificuldades no uso de conjuntivo do que no infinitivo.

(9) *Embora a rapariga for a livraria, ndo encontrou o livro que pretendia
comprar.

(10) *Embora os telemOveis seja prejudiciais a salde, eles sdo
indispensaveis.

Na frase (9), a oragdo concessiva (com conector embora) nunca é
compativel com o futuro do conjuntivo; na frase (10) ndo ha concordancia
entre 0 verbo conjugado {seja) e o seu sujeito {os telemoveis), o que
possivelmente implica que os alunos ainda ndo dominam bem a conjugacgdo
do conjuntivo.

Tirando as dificuldades sintéticas, destacam-se as respostas como, por
exemplo:

(11) * Embora o Jodo estudasse muito, mas teve negativa no teste.
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(12) * Apesar de o Jodo estudar muito, mas teve negativa no teste.

Nota-se que nestas duas frases, o conector mas é utilizado junto com os
conectores concessivos, muito provavelmente por causa da interferéncia da
LI dos inquiridos, porque em chinés o conector mas é compativel com os
conectores concessivos.

A Figura 5 ainda revela que s6 a partir do nivel B1+, os alunos
chineses tém a mesma performance (ou ja& muito préxima) no uso dos dois
conectores concessivos. E também a partir deste nivel que, embora se
encontre ainda uma evolucdo progressiva, a diferenga ndo é muito
significativa.

Em relacdo aos desvios, a partir do nivel B1+, a esmagadora maioria
dos erros concentram-se no uso do conjuntivo (especialmente nos exercicios
que pedem uma combinacdo dos tempos verbais diferentes) e do infinitivo:

(13) *Embora o problema gerasse muita polémica, tudo se vai resolver.
(14) *Apesar de ser prejudiciais a salde, os telemoveis sdo indispensaveis.

Na frase (13), utiliza-se o imperfeito do conjuntivo na oracio
subordinada, que ndo é compativel com o presente do indicativo na oragdo
subordinante. No uso do conector apesar de, 0 maior problema é o desuso
do infinitivo pessoal, que é obrigatorio nos exemplos como (14): o sujeito
os telemdveis (apesar de ser omitido na oragdo subordinada) s6 é compativel
com o infinitivo pessoal serem.

Na comparagdo com as respostas dos inquiridos chineses e as dos
falantes nativos, nota-se o frequente uso do mais-que-perfeito do conjuntivo
e do infinitivo composto para 0s nativos nos casos seguintes:

(15) Embora a rapariga tivesse ido a livraria ontem, ndo encontrou o livro
que pretendia comprar.

(16) Apesar de a rapariga ter ido a livraria ontem, ndo encontrou o livro que
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pretendia comprar.

Para os informantes chineses, a maioria das respostas é feita com o
imperfeito do conjuntivo e o infinitivo simples:

(17) ?Embora a rapariga fosse a livraria ontem, ndo encontrou o livro que
pretendia comprar.

(18) ?Apesar de a rapariga ir a livraria ontem, ndo encontrou o livro que
pretendia comprar.

Nas respostas dos inquiridos chineses, 0 uso do mais-que-perfeito do
conjuntivo e do infinitivo composto s6 surge a partir do nivel B2+, porque
essas estruturas apenas se adquirem neste nivel. No entanto, o uso dessas
estruturas é muito mais raro em contraste com as respostas dos falantes
nativos:

Figura 6: Uso do mais-que-perfeito do conjuntivo e do infinitivo composto

100%

B2+ Cl+ Nativos

Nota-se que na expressdo de uma ideia de anterioridade (uma acéo
concluida) em relagdo ao passado, os falantes nativos tém certa preferéncia
pelo uso do mais-que-perfeito do conjuntivo e do infinitivo composto nas
oragBes subordinadas concessivas, 0 que ndo acontece nas interlinguas dos
aprendentes chineses (exceto o uso do infinitivo composto nos inquiridos no
nivel C1+).
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Concluséao

A aplicacdo do inquérito aos aprendentes chineses permitira revelar,
em primeiro lugar, que os aprendentes chineses ndo tém uma Obvia
preferéncia pelo uso do conector adversativo mas em relagdo ao uso dos
conectores concessivos, exceto nos niveis A2 e C1+. Em relagdo ao uso dos
conectores concessivos embora e apesar de, apenas os informantes dos
niveis A2 e Bl manifestaram uma preferéncia pelo conector apesar de, para
os informantes dos niveis B1+, B2+ e Cl1+, o conector embora é mais
preferido, o que ndo acontece com os falantes nativos.

No que respeita & estabilizacdo das estruturas contrastivas, chega-se a
conclusdo de que sdo as estruturas concessivas que se estabilizam mais
tardias, e dentro as estruturas concessivas, 0 uso do conector embora
apresenta mais dificuldades: apenas a partir do nivel B1+, os informantes
chineses € que tém a mesmaperformance (ouja muito proxima) no uso dos
dois conectores embora e apesar de. O inquérito ainda revelou que os
aprendentes tém, de forma geral, dificuldades no uso do conjuntivo
(especialmente nos exercicios que pedem uma combinagdo dos tempos
verbais diferentes) e do infinitivo (sobretudo o infinitivo pessoal). Para além
disso, o predominio do mais-que-perfeito do conjuntivo e do infinitivo
composto dos aprendentes chineses ainda é fraco.

Os problemas acima referidos merecem destaque especial no ensino
dessas estruturas aos aprendentes chineses, e sugere-se que, tal com foi
apontado logo no inicio do texto, os problemas deveriam ser resolvidos com
a instrucdo focus-on-form e no contexto comunicativo, porque o uso do
conjuntivo e do infinitivo ndo se poderd estabilizar apenas com exercicios
puramente estruturais.
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Anexo |

Aplicacdo dos testes (Cap. 2.1)

> Ocorréncia como complemento de verbo

(19) Ele disse que [estava a chover, mas o Jodo saia].

(20) Ele disse que [embora estivesse a chover, 0 Jodo saia].
(21) * Ele disse que [estava a chover, ainda assim 0 Jo&o saia].
> Aceitacdo de advérbios de frase

(22) Inquestionavelmente [esta a chover, mas o Jodo sai].

(23) Inquestionavelmente [embora esteja a chover, o0 Jodo sali].

(24) * Inquestionavelmente [estd a chover, ainda assim o0 Jodo sai].

Aplicacdo dos testes (Cap. 2.2.1)
> Movimento dos elementos
(25) Esté& a chover, mas o Jodo sai.
*Mas 0 Jodo sai, esta a chover.
(26) Embora esteja a chover, o Jodo sai.
O Jodo sai, embora esteja a chover.
O Jodo, embora esteja a chover, sai.
(27) Apesar de estar a chover, 0 Jodo sai.
O Jodo sai, apesar de estar a chover.

O Jodo, apesar de estar a chover, sai.
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> Possibilidade de ser coordenada
(28) *[0 zé ird ao cinema] e [mas a Ana ird ao teatro]. (Lobo 2003: 29)

(29) [Embora ainda ndo tenha tomado uma decisdo definitiva] e [embora
esta decisdo seja bastante polémica], estou inclinado a votar a favor da
regionalizacdo. (Lobo 2003: 29)

(30) [Apesar de ndo ter tomado uma decisdo definitiva] e [apesar
de esta decisdo ser bastante polémica], estou inclinado a votar a favor
da regionalizacéo.

>  Cliticos: énclise e proclise
(31) O Jodo scntc-se cansado, mas o pai vai leva-lo ao futebol.
(32) Embora o Jodo se sinta casado, o pai vai leva-lo ao futebol.

(33) Apesar de 0 Jodo se sentir cansado, o pai vai leva-lo ao futebol.

Anexo |l

Teste de producédo induzida de frases

Una as frases que estdo nos retangulos de modo a construir uma Unica frase.
Para uni-las, deve usar as expressdes apesar de, embora ou mas, Pense em,
pelo menos, duas maneiras para ligar as frases. Faca as alteragdes que forem
necessarias a forma das palavras.

1 |0 Pedro estava muito cansado,| + |Q pai levou o Pedro ao futebol.

a*
a*
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Gir*

Gir*

o

Gir*
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O Jodo estudou bastante. + O Jo&o teve negativa no teste

Os telemdveis sdo prejudiciais a saude. + Os telemdveis sdo
indispensaveis.

A Maria disse ao Nuno a verdade. + 0 Nuno néo acreditou no que disse
a Maria.

[Eutenho vontade de passear.) + [Tenho dores nos pés.

A rapariga foi a livraria ontem. + A rapariga ndo encontrou o livro que
pretendia comprar.
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7. A Fernanda come sempre muito. + A Fernanda nunca engorda
a*

a*

0 Afonso ndo gostou do gelado de morango. + 0 Afonso comeu o
gelado todo.

Gir*

Gir*
9. |0 problema gerou muita polémica.| + [Tudo se vai resolver.
Gir*

Gir*

10. Os agricultores receberam auxilio do governo. + Os agricultores ndo
conseguem produzir mais.

Gir*

Nivel do Curso:
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Traducéo de numerais em Portugués para
Chinés

Shen Lu*

Resumo:

Baseando-se na comparacdo entre Numerais em Portugués e Numerais
em Chinés do ponto de vista gramatical e cultural, o presente trabalho
vem com 0s objetivos de ilustrar claramente as caracteristicas
gramaticais e culturais de Numerais em Portugués, para que se
idtrapassem as dificiddades da traducdo dos mesmos para chinés.

Palavras-chave: Chinés, Portugués, numerais, traducdo, cultura

1. Comparacdo entre Numerais em Portugués e Numerais em Chinés do
Ponto de Vista Gramatical

Tanto na Lingua Portuguesa como na Lingua Chinesa, 0 Numeral é uma
classe de palavras amplamente empregada. J& falamos muito sobre
Numerais em Portugués. Agora para comparar Numerais em Portugués com
Numerais em Chinés, o primeiro passo deve ser conhecer bem as
caracteristicas de Numerais em Chinés do ponto de vista gramatical.

Shen Lu ( A m$) , Docente da Universidade de Estudos Internacionais de
Zhejiang.
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1.1. Semelhancas entre Numerais em Portugués e Numerais em Chinés
do Ponto de Vista Gramatical

Comparando os Numerais em Portugués com os Numerais em Chinés
do ponto de vista gramatical, notamos que existem semelhancas importantes
em quatro aspetos.

1.1.1. Definicéo

Relativamente a definicdo de Numerais, lembramos que, na Lingua
Portuguesa, Numeral é a palavra que quantifica exatamente os seres ou
indica a sua posi¢ao relativa numa série (Leme, Serra, Pinho, 1981:59); e
na Lingua Chinesa, palavras que indicam quantidade ou ordem chamam-se
Numerais.

E evidente que a definicdo de Numerais em Portugués e a de Numerais
em Chinés sdo bastante semelhantes, ambas designando duas principais
fungdes semanticas de Numerais: indicar a quantidade e indicar a posigédo
na série respectiva.

1.1.2. Classificagao

Em relacdo a classificacdo de Numerais, a situacdo € mais complicada.
Vamos aproveitar o seguinte esquema para comparar a classificagdo de
Numerais em Portugués e a de Numerais em Chinés de uma maneira clara:
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Esquema 1: Comparacdo de Classificacdo

Numerais em Portugués Numerais em Chinés

Numerais Cardinais

Numerais Ordinais Numerais Ordinais
Numerais Multiplicativos Numerais Multiplicativos
Classes Numerais Fracionérios Fragdes
de
Numerais Coletivos
palavras

Numerais Inteiros
Decimais

Numerais Aproximados

O esquema mostra que, caso igualemos Numerais Fracionarios e Fragdes,
0s Numerais em Portugués e os Numerais em Chinés compartilham somente
estas trés espécies de palavras: Numerais Ordinais, Numerais
Multiplicativos, Numerais Fracionarios / Fragdes. Entretanto, os Numerais
Cardinais exclusivamente pertencem a Numerais em Portugués, ao passo
que os Numerais Inteiros, Decimais e Numerais Aproximados sO a
Numerais em Chinés.

Porque acontece isso? Vamos analisar um por um:

1) Fendmeno 1: Os Numerais em Portugués tém Numerais Ordinais e
0s Numerais em Chinés também tém.

Andlise: Tanto em Numerais em Portugués como em Numerais em
Chinés, s6 os Numerais Ordinais exercem a fun¢do semantica de indicar a
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posicdo na série respectiva. Por outras palavras, todas as restantes espécies
que aparecem no esquema exercem a funcdo semantica de indicar a
guantidade.

2) Fenémeno 2: Os Numerais em Portugués tém Numerais Cardinais
mas ndo tém Numerais Inteiros, ao passo que os Numerais em Chinés tém
Numerais Inteiros mas ndo tém Numerais Cardinais.

Anélise: Os Numerais Cardinais em Portugués incluem: um/uma (1),
dois/duas (2), trés (3), quatro (4), cinco (5), seis (6), sete (7)... Os Numerais
Inteiros em Chinés incluem: — (yi, 1),  (er. 2), A. (sem. 3), ® (si. 4), A
(wu, 5), A (liu. 6), -b (c/i. 7)... Com a ajuda dos Algarismos Arabicos,
descobrimos que os Numerais Cardinais em Portugués e os Numerais
Inteiros em Chinés designam na verdade o mesmo grupo de conceitos
numéricos, pelo que podemos tratar Numerais Cardinais em Portugués e
Numerais Inteiros em Chinés como a mesma espécie de Numerais com
termos linguisticos diferentes.

3) Fenébmeno 3: Os Numerais em Portugués tém Numerais Coletivos
mas 0s Numerais em Chinés ndo tém.

Andlise: Na Lingua Portuguesa, os Numerais Coletivos designam um
conjunto de pessoas ou coisas, caracterizando-se por denotarem o nimero
de seres rigorosamente exato. S&o varios os Numerais Coletivos: duo / dueto
[ par (2), trio (3), quarteto (4), quinteto (5), sexteto (6), septeto (7), oitava
(8), novena (9), dezena / década (10), onzena (11), ddzia (12)... Na Lingua
Chinesa, também ha& umas palavras que coincidem com uns Numerais
Coletivos em Portugués, por exemplo, Lr(da) = duzia (12), 'f (/mo) = grosa
(144), 4"(Ung) = resma (500), mas exemplos desses sdo muito poucos em
comparagdo com a quantidade de Numerais Coletivos em Portugués, por
conseguinte, na Lingua Chinesa ndo existe uma espécie independente,
designada por Numerais Coletivos.
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4) Fenémeno 4: Os Numerais em Chinés tém Decimais mas 0s
Numerais em Portugués ndo tém.

Andlise:  Na Lingua Chinesa, os Decimais apresentam-se na
formula......... & (dian, ponto)....... E uma férmula parecida com a formula
de Numerais Multiplicativos ....... (bei, vezes) e com a de Fracdes.............

(fen zhi, para indicar fracgdes)....... Por isso, é natural que os
Decimais se classifiguem como uma espécie de Numerais em Chinés.

Na Lingua Portuguesa, de fato, também existe o conceito de decimal,
por exemplo, 0 ndmero 4,7 lido comoquatro virgula sete. A auséncia da
espécie independente de Decimais na Lingua Portuguesa deve-se
provavelmente a concecdo de que Decimais fazem parte de Numerais
Fracionarios, sendo uma prova a existéncia da expressdo fragdo decimal.

5) Fendmeno 5: Os Numerais em Chinés ttm Numerais Aproximados
mas os Numerais em Portugués néo tém.

Anélise:  Na Lingua Chinesa, os Numerais Aproximados séo
amplamente empregados para indicar nimeros inexatos, por exemplo, JA/L
(hao ji, varios), (liang sem, de 2 a 3), A2L (sem wu, de 3 a 5), Tf
(bai duo, mais de 100), -f*fe (qgian ba, cerca de 1000). Na Lingua
Portuguesa, aproveitam-se maneiras semelhantes para expressar a ideia de
inexatiddo, por exemplo, dois ou trés, uns cinco, mais de cem, cerca de mil,
etc., sO que expressdes dessas ndo sdo consideradas como uma espécie
independente de Numerais em Portugués.

Através da anélise dos cinco fendmenos em relacéo a classificagdo de
Numerais, podemos concluir que embora tenham vérias diferencas
superficiais, a classificacdo de Numerais em Portugués e a de Numerais em
Chinés geralmente dividem respectivos Numerais da mesma logica. Além
disso, descobrimos que os Numerais Coletivos formam uma espécie
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caracteristica de Numerais em Portugués, enquanto que o0s Numerais
Aproximados formam uma de Numerais em Chinés.

1.1.3. Funcdes Sintacticas

Referimos que, na Lingua Chinesa, os Numerais podem funcionar
sintaticamente como quatro elementos fréasicos: sujeito, objeto, atributo,
predicado. A partir desta nogdo, podemos julgar que, para funcionar como
sujeito, objeto ou predicado, um Numeral normalmente aparece
individualmente a indicar a quantidade em si mesma, ou seja, sem

N

substantivos nem outras classes de palavras a sua volta. Vamos ver 0s
seguintes exemplos para verificar isto:

LA & A 0§ °  (Ai como sujeito)
Jiu shi san de sanbei.

nove ser trés de triplo

Nove é o triplo de trés.
(2 fic ~-T 7 3L 0 (iL como objeto)
Ta xiexia le wu.

ele escrever j& cinco

Ele escreveu cinco.
® A b C-\— ° (®™H— como predicado)
San gi er shivyi.

trés sete vinte e um

Trés vezes sete sdo vinte e um.

Nestas circunstancias, a Unica funcdo sintatica que os Numerais em
Chinés conseguem exercer junto com outras palavras é a de atributo, a
qual , na realidade, é a funcdo sintatica mais importante dos Numerais em
Chinés, porque os Numerais existem para quantificar exatamente os seres
ou indicar a sua posicdo relativa numa série. Os Numerais que exercem a
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fungéo de atributo normalmente determinam os substantivos que modificam.
Eis um exemplo:

ORI Ao~ ' $o
Zhe si ben shu shi xiaowang de.
este quatro termo de unidade livro ser Xiaowang de
Estes quatro livros sdo do Xiaowang.
(=. como atributo a determinar ji)

Na Lingua Portuguesa, a situacdo € semelhante. Os Numerais em
Portugués podem funcionar sintaticamente como elementos fréasicos de
sujeito, objeto e atributo, sendo a funcdo sintatica mais importante a de
atributo. Seguem-se alguns exemplos:

(5) Nove é o triplo de trés. (Nove como sujeito)
(6) Seis mais trés séo nove. (nove como objeto)
(7) Estes quatro livros sdo do Xiaowang. (quatro como atributo)

Agora vamos comparar a traducdo correta de uma frase em chinés com
atraducdo literal da mesma:

8) % = °
Xiao wang  di san.
Xiaowang  terceiro
Tradugdo correta: O Xiaowang é o terceiro.
Traducéo literal: O Xiaowang terceiro.

Segundo a gramatica da Lingua Portuguesa, é 6bvio que a traducéo literal
esta errada, porque o Numeral Ordinal terceiro ndo se pode empregar
diretamente como predicado. Esta compara¢do demonstra que, ao contrario
dos Numerais em Chinés, os Numerais em Portugués ndo podem funcionar
diretamente como elemento fréasico do predicado.
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Para concluir, as fungBes sintaticas dos Numerais em Portugués e as
dos Numerais em Chinés também sdo semelhantes; a fungdo sintética de
atributo € a mais importante em ambas as linguas, ao passo que a de
predicado é wuma fungdo exclusiva dos Numerais em Chinés.

1.1.4. Posicdo em Relacdo aos Substantivos

J& verificamos em 1.1.3. que determinar substantivos é uma funcgdo
sintatica importantissima tanto para os Numerais em Portugués como para
0s em Chinés. Nesta parte vamos comparar a posicdo dos Numerais em
relagdo aos substantivos nas duas linguas.

Na Lingua Portuguesa, na maioria das situa¢des, os Numerais como
determinantes precedem substantivos. Vamos ver alguns exemplos:

cinco livros 0 primeirojogo a quarta parte

Em certos casos, Numerais em Portugués podem seguir substantivos,
sendo um exemplo tipico Numerais Ordinais substituidos por Numerais
Cardinais e escritos em Algarismos Arabicos, por exemplo:

Licdo 6, Quarto 102, Unidade 3, Linha 7.

Na Lingua Chinesa, em geral, os Numerais como determinantes
também precedem substantivos. Vejamos alguns exemplos:

wu ben shu  di yi chang bi sai  di si bu fen
cinco livros o primeirojogo  a quarta parte

S840 poucos os casos em que os Numerais seguem substantivos, mas
também existem. Segue-se um exemplo:

9 fc £ T I -
Ta mai le niunai liang xiang.
ele comprar j4 leite dois caixa
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Ele comprou duas caixas de leite.
Numa palavra, a posicdo dos Numerais em Portugués em relacdo aos
substantivos é semelhante & dos Numerais em Chinés: embora os Numerais
possam seguir substantivos, a maioria dos Numerais precede substantivos.

1.2. Diferencas entre Numerais em Portugués e Numerais em Chinés do
Ponto de Vista Gramatical

Na comparacdo entre os Numerais em Portugués e os Numerais em
Chinés do ponto de vista gramatical, além das semelhangas importantes,
ainda verificamos vérias diferencas evidentes.

1.2.1. Flexdo: Caracteristica de Numerais em Portugués

Uma das caracteristicas mais evidentes dos Numerais em Portugués em
comparagdo com 0s Numerais em Chinés é a flexdo. Todas as cinco
espécies de Numerais em Portugués sdo, sempre ou as vezes, variaveis em
género e/ou em numero.

Na Lingua Chinesa, nem existe o conceito de flexdo. Todos o0s
carateres chineses sdo invaridveis. Relativamente aos Numerais, todos os
Numerais em Chinés baseiam-se nos Numerais basicos, com ou sem outros
carateres relacionados como (clicm. ponto), {fen zhi, para indicar
fragOes),  {bei, vezes), etc. Por isso, a formagdo de Numerais em Chinés
segue uma légica totalmente diferente da flexdo de Numerais em Portugués,
a qual podemos considerar como Composicao.

1.2.2. Termo de Unidade: Caracteristica de Numerais em Chinés

Uma das caracteristicas mais evidentes dos Numerais em Chinés em
comparagdo com os em Portugués é a companhia frequente de termo de
unidade.
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Mas o que é termo de unidade?

Um termo de unidade, também chamado Palavra de Medidal, é uma
palavra que indica a unidade para contar certa coisa. E um conceito
gramatical da Lingua Chinesa.

H& duas espécies de termos de unidade:

1) Termos nominais de unidade, que indicam unidades de pessoas ou
coisas, por exemplo: % (mi, metro), 70 (yuan, yuan), # (miao, segundo),
N (ge, unidade), Lt (knai, pedaco), (pi, lote), i? (tao, série), ,£ (dian,
ponto), etc.

2) Termos verbais de unidade, que indicam a frequéncia de uma agdo,
por exemplo: -k. (ci, vez),  (bian, vez), B] (hui, vez),  (tang, vez), etc.

Na Lingua Chinesa, os termos de unidade ndo podem funcionar
individualmente como elemento frasico. Tém que seguir Numerais ou
pronomes demonstrativos e também podem ser repetidos para indicar todos.
Vamos ver um exemplo com o termo de unidade

i A (2L-f- € um Numeral)
wu shi ge wu shi
cinquenta unidades  cinquenta

Para os Numerais em Chinés que determinam substantivos, a
companhia de termos de unidade é, na maioria das situacdes, indispensavel.
Agora vamos ver uma frase com termo de unidade:

(10) Air s. M -W & te °
Dating li you vyibai Ilai ba yi zi.
sala dentro haver cem vir termo de unidade cadeira
H& mais de cem cadeiras na sala.

1 Como equivalente na Lingua Inglesa measure word.
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Na Lingua Portuguesa, também existem palavras semelhantes aos
termos de unidade da Lingua Chinesa, normalmente unidades de medida,
recipientes ou substantivos coletivos, por exemplo: par, caixa, metro, ano,
euro, peca, pedaco, rebanho, bando, etc. Porém, na maioria das situacoes,
os Numerais em Portugués ndo precisam de ser acompanhados por termos
de unidade.

1.2.3. Duas Mentalidades de Digitos

Além da questdo de flexdo e de termo de unidade, descobrimos que o0s
Numerais em Portugués e os Numerais em Chinés ainda tém uma diferenca
importante no aspeto de mentalidade de digitos.

Semelhantes aos Numerais de outras linguas ocidentais, os Numerais
em Portugués possuem uma mentalidade de Trés Digitos. Porqué? Vamos
analisar um Numeral grande em Portugués: cento e quinze milhdes,
trezentos e vinte e sete mil, quinhentos e quarenta e nove. Em seguida
vamos transformar esse Numeral grande em Algarismos Arabicos:
115.327.549. Notamos que cada trés digitos de Numerais em Portugués sdo
organizados como um grupo, o que reflete ndo so regras gramaticais, mas
também a mentalidade de Trés Digitos dos falantes da Lingua Portuguesa.

Agora vamos transformar o Numeral 115.327.549 em Numerais em
Chinés: —fL— -t fif ugf-A (yiyiyiqgian wu bai san
shi er wan @i gian wu bai si shijiu). Como os digitos iL (yi, cem milhGes),
TF (wan, dez mil) e » (ge, unidade) sdo os basicos, podemos rescrever o
Numeral grande em Chinés da maneira sequinte: —L (yiyi), —f i | A

(vi gian wu bai san shierwan), - b fif a f A (qgi gian wu bai si
shi jiu). Assim podemos julgar que para os falantes da Lingua Chinesa, o
mesmo Numeral grande sera escrito em Algarismos Arabicos duma maneira
totalmente diferente, serd escrito: 1.1532.7549. Neste caso, cada quatro
digitos de Numerais em Chinés sdo organizados como um grupo, 0 gue
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demonstra que os Numerais em Chinés possuem uma mentalidade de
Quatro Digitos.

2. Comparacdo entre Numerais em Portugués e Numerais em Chinés do
Ponto de Vista Cultural

A cultura influencia a linguagem, ao passo que a linguagem reflete a
cultura. Nenhuma lingua do mundo existe sem o seu contexto cultural.
Portanto, na comparacdo entre Numerais em Portugués e Numerais em
Chinés, devemos prestar bastante atencdo as nogdes culturais de Numerais,
em vez de nos limitarmos aos aspetos gramaticais.

2.1. Cultura Relacionada com Numerais em Portugués

O Tratado de Zamoralde 1143 marca a independéncia de Portugal,
nacdo europeia mais antiga. No entanto, os menos de 900 anos de histéria
ainda ndo conseguem individualizar totalmente a cultura portuguesa, a qual
tem as suas raizes na cultura celta, ibérica, romana, germanica e arabe.
Entretanto, a Lingua Portuguesa, cuja historia se inicia nas primeiras
manifestacbes do Século XIII, é um ramo das Linguas Romanicas2 da
familia indo-europeia. Em certo sentido, € uma descendente do latim.

Uma cultura profundamente inserida no mundo ocidental e a jovem
lingua determinam que a maioria dos sentidos culturais das palavras
portuguesas, no nosso caso concreto, Numerais em Portugués, coincide com

1 Diploma resultante da conferéncia de paz entre D. Afonso Henriques e seu
primo, Afonso VII de Ledo e Castela, que foi celebrado a 5 de Outubro de 1143,
data considerada como o inicio da independéncia de Portugal e da dinastia
afonsina.

2 Também conhecidas como linguas latinas ou linguas neolatinas, idiomas que
integram o vasto conjunto das linguas indo-europeias que tiveram origem na
evolugdo do latim, principalmente do latim vulgar, falado pelas classes mais
populares.
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os das palavras de outras linguas ocidentais, nomeadamente refletidos nos
ndmeros 3, 7, 13 e 666.

Os nOmeros com sentidos especiais para 0 mundo ocidental como os
mencionados acima dominam os sentidos culturais de Numerais em
Portugués. Porém, quais sdo0 0s numeros com sentidos especiais originais
para 0s portugueses? Através da andlise as respostas dos amigos
portugueses e brasileiros da autora, tiramos algumas conclusdes.

2.1.1. Nameros com Sentidos Especiais para Portugueses
2.1.1.1. Namero 5

O numero 5 ¢, segundo a simbologia numerolédgica, um dos ndmeros
caracteristicos de Portugal.

Por um lado, a etimologia latina associa ao nimero 5 a palavra quina.
As Quinas formam um elemento emblematico de Portugal por exceléncia,
uma das componentes da Bandeira, das armas e dos brasfes portugueses, € 0
distintivo heraldico do escudo na consagracdo popular. A Bandeira de
Portugal é a Bandeira das Quinas, ao passo que uma sele¢do nacional
desportiva € a equipa das Quinas. Desde os principios da nacionalidade
portuguesa as armas dos primeiros reis incluiam no centro do escudo 5
escudetes, carregados cada um com 5 besantes. Segundo a tradi¢do lendaria,
0s 5 besantes significavam as 5 chagas de Jesus Cristo. Com poucas
alterac@es, estas quinas mantiveram-se na heraldica portuguesa ao longo dos
séculos.

Esquema 2: As Quinas
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Por outro lado, hd quem repare que 5 vezes é um simbolo do Infinito,
relacionando o nimero 5 com a profecia do Quinto Império, reino da
Perfeicdo na Terra conforme a interpretacdo do sonho da estatua pelo
profeta Daniel, no Antigo Testamento. Tanto Padre Anténio Vieira como
Fernando Pessoa, dois dos mais elevados espiritos portugueses, declararam
que a Portugal estaria destinado um papel decisivo no advento do Quinto
Império.

2.1.1.2. Numeros 3,10, 500

Além do numero 5, é dificil proferir um nimero que simbolize a
cultura portuguesa.

Faz-se uma pergunta: Qual nimero vocé acha que melhor apresenta a
cultura portuguesa? (E tem alguma razdo0?) A maioria das respostas a essa
pergunta nega a existéncia do tal nimero. Apenas 3 respostas propdem 3
nameros diferentes que sdo o nimero 3, 0 10 e o 500. Vamos ver as
explicagoes:

1) Numero 3: A pessoa que respondeu com o numero 3 como nimero
caracteristico da cultura portuguesa deu algumas raz@es relativas a fé crista.
A base dessa ligacdo é o fato de Portugal ser um pais relativamente religioso.

2) Ndmero 10: A pessoa que respondeu 0 nimero 10 como ndmero
caracteristico da cultura portuguesa apontou que o Dia Nacional de Portugal
é 0 10 de junho, data do falecimento do maior poeta portugués Luis de
Camdes (1524-1580).

3) Ndmero 500: A pessoa que respondeu com o numero 10 como
namero caracteristico da cultura portuguesa explicou: Por fazer 500 anos
qgue navegamos o planeta. No ano de 1498, a frota de Vasco da Gama
descobriu o caminho maritimo para a india. Apdés 500 anos, em 1998, teve
lugar a Exposicdo Internacional em Lisboa com o tema Os oceanos: um
patrimonio para o futuro.
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2.1.2. Numeros com Sentidos Especiais para Brasileiros

Temos uma pergunta semelhante para pesquisar 0s nimeros com
sentidos especiais para brasileiros: Qual nimero vocé acha que melhor
apresenta a cultura brasileira? (E tem alguma razéo?) Desta vez vemos
algumas respostas interessantes, alistadas como se segue:

D) Nao sei falar. Tem os dias importantes tipo: 7 de setembro
(independéncia do Brasil), dia 22 de abril (proclamacéo da republica), mas
ndo sdo os nimeros e sim o dia.

2) 10. Dez mandamentos de Jesus Cristo.

3) Na minha opinido o nimero 5, mas sem nenhuma razéo especifica.
4) Néo sei.

5) 7. Ndmero da perfeigdo divina.

6) Acho que é o nimero 7. Em geral, no Brasil, todos consideram este
namero o nimero de sorte.

7) Nao sei...talvez 30...fim de més, salério....

8) 1 Todo mundo deseja ser 0 nimero 1

9) Nunca pensei a esse respeito... Existem musicas com alguns
nameros, principalmente o 1 (sou o primeiro, mais forte, etc.), o 2

(normalmente relacionado a relacionamentos amorosos) e o 4 (em geral
relacionado a diversao).

10) Talvez 0 7.

Dez pessoas ddo 7 numeros diferentes: 10, 5, 7, 30, 1, 2 e 4, entre os
quais o nimero 7 é o mais selecionado (3 vezes). Os aspetos culturais a que
se relacionam os numeros selecionados sdo variados, incluindo a histéria,
religido, musica, psicologia, vida profissional, etc.

Notamos ainda que, diferentes dos portugueses, quase todos os brasileiros
que responderam a essa pergunta tentaram selecionar um nimero como
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ndmero caracteristico da cultura brasileira, embora véarios deles ndo
tivessem ideias definidas.

Numa palavra, os sentidos culturais de Numerais em Portugués sdo
refletidos ndo sé pelo teor em que pensam os portugueses ou os brasileiros,
mas também pelo modo como pensam eles.

2.2. Cultura Relacionada com Numerais em Chinés
2.2.1. Origem de Numerais em Chinés

Para estudarmos melhor as nog¢des culturais de Numerais em Chinés,
devemos remontar a origem de Numerais em Chinés.

Na antiguidade remota, antes de ter a forma escrita, o0 povo chinés fazia
nés para contar coisas, posteriormente gravava na madeira ou pintava. Na
dinastia Shang (séculos XVI-XI a.C.), nasceu a escrita chinesa mais antiga
nos Ossos Oraculares, nos quais se inscreviam simbolos para adivinhacéo e
para representar palavras. Segundo especialistas, o vocabulario nos Ossos
Oraculares ainda ndo era muito abundante, ou seja, ainda ndo tinha tantas
classes de palavras como o vocabulario da Lingua Chinesa de hoje, alids, ja
contava com uma serie de Numerais bastante ordenados, o que demonstra a
importancia dos Numerais na vida dos ancestrais. Agora vamos conhecer 0s
Numerais bésicos de 1 a 10 nos Ossos Oraculares, comparados com 0s
respectivos carateres chineses de hoje:

Esquema 3: Evolug¢do dos Numerais em Chinés

Numerais nos Ossos Oraculares Numerais de hoje
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3 _
4
5 i
6 A /\
7 41_ -t
8 X Y
9 ,

|
10 1 +

Através da comparagdo, podemos descobrir que os Numerais nos
Ossos Oraculares de 1, 2 e 3 sdo praticamente iguais aos respectivos
Numerais em Chinés de 3000 anos depois, ao passo que o0s outros Numerais
também sdo semelhantes em certo aspeto.

2.2.2. Filosofia Chinesa e Numerais em Chinés

Como ja falamos, a adivinhagdo é uma das funcdes mais importantes
da escrita nos Ossos Oraculares, pelo que também é uma das fungdes
originais de Numerais em Chinés. Desde a antiguidade até hoje, 0s numeros,
especialmente os numeros inferiores a 10, sd0 sempre misteriosos para o
povo chinés. Para revelar os mistérios, ainda devemos compreender a
relagdo complexa entre a filosofia chinesa e os Numerais em Chinés.
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2.2.2.1. Yin-Yang e Numeral ™-(er, dois)

O Yin-Yang séo dois conceitos do Taoismo que expdem a dualidade de
tudo o que existe no universo. Para representar a filosofia do Yin-Yang, usa-
se frequentemente a seguinte figura:

Esquema 4: Ying-Yang

O Yin-Yang descreve as duas forgas fundamentais opostas e
complementares, as quais se encontram em todas as coisas. O Yin simboliza
o principio feminino, a terra, a escuriddo, a passividade e a absor¢do; ao
mesmo tempo, o0 Yang simboliza o principio masculino, o céu, a luz, a
atividade e a penetracéo.

De acordo com esta teoria, cada ser, objeto ou pensamento possui um
complemento do qual depende para a sua existéncia e que, por sua vez,
existe dentro de si. Assim, deduz-se gue nada existe no estado puro nem tdo
pouco na passividade absoluta, mas, sim, tudo existe em transformacdes
continuas. Além disso, qualquer ideia pode ser vista como 0 seu oposto
guando visualizada a partir de outro ponto de vista. Neste sentido, a
categorizacao serd apenas por conveniéncia.

A filosofia do Yin-Yang penetra a mentalidade do povo chinés ao longo
dos milénios, aplicando-se & Medicina Tradicional Chinesa e a outros
aspetos da vida quotidiana e cultural.

Desta maneira, o Numeral {er, dois) representa, para os chineses, ndo s
uma quantidade, mas também uma l6gica classica: dualidade ou relatividade.
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2.22.2. Ba Guae Numeral A. (ba, oito)

O Ba Gua, que pode ser traduzido literalmente como Oito Trigramas,
trata-se de um sistema fundamental da fdosofia chinesa. Contam-se vérias
lendas sobre a descoberta do Ba Gua, entre as quais a mais popular é a do
imperador Fu Hsil que viu oito trigramas desenhados no casco de uma
tartaruga, as margens do Rio Amarelo, e que com eles desvendou o segredo
de todas as coisas.

Cada trigrama do Ba Gua possui trés linhas e cada linha de um
trigrama tem duas possibilidades: pode ser uma linha continua ou quebrada.
Caso seja uma linha continua, € um Yang Yao\ caso seja uma linha quebrada,
¢ um Yin Yao. O Ba Gua pode ser representado como um diagrama
octogonal com um trigrama situado em cada lado:

Esquema 5: Ba Gua

o ‘:l:
v
-m.

A teoria do Ba Gua divide o universo em oito elementos, cada um dos
quais tem um nome proprio e simboliza uma forca da Natureza:

1 Primeiro imperador dos Trés Augustos da China antiga, a quem também sdo
atribuidas a invencédo da escrita, da pescaria, da caga, do matrimoénio, da arte de
costura e o0s primeiros relatos sobre a Medicina Tradicional Chinesa.
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Esquema 6: Explicacdo de Ba Gua

Gua
(trigrama) LI | "= E BN

& i # % H %
Nome ) .

Oian  Kun Zhen  Xun Kan Li Gen Dui
F d . . ; Mon-

orea  da Ceu  Terra Trovao Vento Agua Fogo Lago

Natureza tanha

Além das forcas da Natureza, os oito trigramas ainda se relacionam com
todos os fendmenos do mundo, incluindo personalidades, familias, dire¢des,
etc. Numa palavra, a filosofia do Ba Gua, que ainda da base ao importante |
Chingle Taoismo2, reflete como o povo chinés vé o mundo desde a
antiguidade.

2.2.2.3. Cinco Elementos e Numeral jE.(wu, cinco)

A filosofia dos Cinco Elementos foi estabelecida e sistematizada pelo
naturalista Tsou Yen (Zou Yan, 350 - 270 a.C.).

A teoria atribui tudo quanto existe no mundo a cinco elementos basicos
da Natureza: metal, madeira, 4gua, fogo, terra.

A esséncia da filosofia dos Cinco Elementos é a explicagcdo das
relacGes entre os Cinco Elementos: cada Elemento gera um outro Elemento,
e a0 mesmo tempo inibe um terceiro Elemento. Desta maneira os Cinco

1 Também conhecido como o Livro das MutagBes. E um texto classico chinés
composto por varias camadas, sobrepostas ao longo do tempo.

2 Uma tradigdo filosdfica e religiosa originaria da China que enfatiza a vida em
hannonia com o Tao.
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Elementos formam uma circulagdo de geracdo e uma outra circulacdo de
inibicdo, insinuando que tudo no mundo existe numa enorme circulag&o.

Podemos compreender esta Idgica com a ajuda do seguinte diagrama:

Esquema 7: Cinco Elementos

Fogo

Madeira Terra

Agua Metal

N Gera .o * Inibe

A influéncia da fdosofia dos Cinco Elementos é tdo forte que hoje em
dia os chineses ainda a aproveitam para compreender o mundo e para
adivinhar os proprios destinos.

Por isso, 0 Numeral J. (wu. cinco) também conta com sentidos
culturais ricos para os falantes da Lingua Chinesa.

2.2.3. Pronuncia e Numerais em Chinés

Na parte anterior, sentimos a magnificéncia da cultura relacionada com
Numerais em Chinés. Porém, os sentidos culturais de Numerais em Chinés
sdo influenciados por um outro aspeto menos culto do que a filosofia, mas
mais ligado a vida quotidiana do povo chinés: o aspeto da prondncia de
Numerais em Chinés, que causa o aparecimento de homofonia ou parofonia.

S&o inumeros exemplos desses. Aqui vamos conhecer uns famosos
Numerais com sentidos especiais devido a sua homofonia ou parofonia com
outros carateres chineses:

1) Numeral A. ligado a fortuna ou dinheiro: /v (bd) (/o);
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2) Numeral B9 ligado a morte: G (si) ~ A (sf);
3) Numeral A ligado a constancia: A (jiii) = A (//«);
4) Numeral 2L ligado a eu: JA_(W?) = A (Wd).

5) Numeral — ligado a querer: — (ydol) =" (yao).

2.3. Comparagéo entre as Culturas Relacionadas com Numerais em
Portugués e com Numerais em Chinés

Com a inspiracdo apresentada, percebemos que os Numerais em
Portugués e os Numerais em Chinés possuem contextos culturais distintos.
Em geral, a cultura relacionada com Numerais em Portugués é uma
continuagdo da tradicdo religiosa, ou melhor, da tradicdo cristd do mundo
ocidental; no entanto, a cultura relacionada com Numerais em Chinés é uma
reflexdo da magnifica filosofia chinesa.

Fora das diferencas na compreensdo de certos ndmeros, tentamos
comparar as culturas relacionadas com Numerais em Portugués e com
Numerais em Chinés dum ponto de vista mais amplo.

Assim descobrimos uma diferenca essencial: a cultura relacionada com
Numerais em Portugués recebe influéncias somente por parte de sentidos
dos nimeros que representam, enquanto que a relacionada com Numerais
em Chinés ainda recebe influéncias por parte de sentidos das proprias
figuras e prondncias.

Esta diferenca importante atribui-se ao fato linguistico basico de que a
Lingua Portuguesa aplica fonograma, ao passo que a Lingua Chinesa aplica
escrita hieroglifica.

1 O carater —pode ser pronunciado como yi ou yao.
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3. Técnicas da Traducdo de Numerais em Portugués para Chinés

3.1. Na Traducdo Influenciada pelas Diferengas Gramaticais entre
Numerais em Portugués e Numerais em Chinés

Na tradugdo de Numerais sem sentidos culturais, normalmente os
Numerais que indicam quantidades ou posigdes exatas, basta prestar atencdo
as diferencas gramaticais entre Numerais em Portugués e Numerais em
Chinés.

Seguindo o que explicamos acima, ha trés pontos que merecem a nossa
atencdo.

3.1.1. Desconhecimento de Flexao

Como ja analisamos, flexdo é a caracteristica destacada de Numerais
em Portugués, a qual ndo acontece aos Numerais em Chinés. Na tradugdo de
Numerais em Portugués para chinés, ignoramos naturalmente a variacdo de
género ou de namero.

(11) duas horas

Traducdo em chinés:
liang ge xiao shi
dois  termo de unidade hora

3.1.2. Adicéo de Termo de Unidade

Concluimos que a combinagdo com termos de unidade é uma das
caracteristicas mais importantes dos Numerais em Chinés. Por isso, na
traducdo de Numerais em Portugués para chinés, devemos adicionar termos
de unidade conforme diferentes situacdes.

Caso o substantivo precedido e determinado por um Numeral em
Portugués ndo seja seguido da preposicdo de, normalmente temos que
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adicionar um termo de unidade em Chinés adequado, o qual varia conforme
diferentes casos, entre 0 Numeral e o substantivo. Vamos verificar com o
seguinte exemplo:

(12) quatro cervejas

Traducdo em chinés: G3 o]
Si ping pijiu
quatro garrafa  cerveja

Caso 0 substantivo precedido e determinado por um Numeral em
Portugués seja seguido da preposicdo de juntamente com mais um
substantivo, formando a seguinte formula: Numeral em Portugués +
Substantivo A + de + Substantivo B, 0 primeiro passo da traducdo deve
ser distinguir a relacdo entre os dois substantivos, a qual tem duas
possibilidades:

1) Se o substantivo B indicar o material, o proprietario, a qualidade, a
categoria, 0 modo, o tempo, o lugar ou o preco em relacdo ao substantivo A,
também temos que adicionar um termo de unidade em Chinés adequado
entre o Numeral e o substantivo A como no exemplo (82). Assim a tradugéo
provavelmente serd da formula Numeral Cardinal em Chinés + Termo de
Unidade + Substantivo B1+ Substantivo A ou da formula Substantivo B
+ ti) + Numeral Ordinal em Chinés + Termo de Unidade + Substantivo
A. Vamos verificar com um exemplo tipico:

(13) duas medalhas de ouro

(ouro indica o material de medalha)
Tradugdo em chinés: 9|
liang mei jin pai
dois termo de unidade ouro medalha

1 Na Lingua Chinesa, os determinantes costumam preceder determinados.
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2) Se a parte Numeral em Portugués + Substantivo A + de indicar a
guantidade, a coletividade, a forma, o recipiente, a esfera, o tempo ou a
frequéncia do substantivo B, podemos considerar o substantivo A como um
termo de unidade em Portugués. Assim na traducdo ndo precisamos de
adicionar mais nenhum termo de unidade em Chinés, e podemos manter a
ordem de Numeral em Portugués + Substantivo A + de + Substantivo B,
e a traducdo provavelmente serda Numeral em Chinés + Substantivo A +
Substantivo B. Vamos verificar com o seguinte exemplo:

(14) um copo de leite

(um copo de indica o recipiente de leite)
Traducdo em chinés: —  #
yi  bei niunai
um copo leite
(emvez de — N fT 47)
yi ge bei niu nai
um termo de unidade copo leite

Para concluir, na traducdo de Numerais em Portugués seguidos de
substantivos, € uma solugdo provavel adicionar um termo de unidade em
Chinés, mas nem sempre é necessario, pelo que temos que analisar as
situagBes com cuidado.

3.1.3. Mudanca de Digitos

Baseado no que referimos no ponto 1.2.3., ainda devemos prestar
atencdo a diferenca de mentalidade de digitos entre Numerais em Portugués
e Numerais em Chinés, a qual influencia exclusivamente a traducgdo de
Numerais superiores a 1.000.
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3.1.3.1. Sem Interferéncia de Algarismos Arabicos

Na traducdo de Numerais sem interferéncia de Algarismos Arabicos,
precisamos de traduzir Numerais em Portugués com a mentalidade de Trés
Digitos para Numerais em Chinés com a mentalidade de Quatro Digitos, ou
vice-versa. Eis alguns exemplos:

(15) quatrocentos milhdes, quinhentos e sete mil, novecentos e onze
Traducdo em chinés: G3f& -bf Al V —
si yi ling wu shi wan gi gianjiu bai shi yi
(16 —
yi yi san gian ling we shi we wan ba gian qi bai liu shi er
Traducdo em portugués: cento e trinta milhdes, duzentos e vinte e
oito mil, setecentos e sessenta e dois

Na verdade, como ja analisamos no ponto 2.2., é raro aparecerem
Numerais grandes em Portugués ou Numerais grandes em Chinés como
esses dois exemplos.

3.1.3.2. Com Interferéncia de Algarismos Arabicos

Caso se aceite interferéncia de Algarismos Arabicos, a traducdo de
Numerais toma-se um processo bastante flexivel. Vamos comparar a
apresentacdo do mesmo Numeral grande em portugués e em chinés:

270



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

Esquema 8: Explicacdo da Mudancga de Digitos
Numeral grande apresentacdo em portugués  apresentacdo em chinés

se_tec~entos _ e ses_senta £ A-t#i-Nv g--F
milhdes, quinhentos e oitenta

760.581.129 . & [/ 7to 6058 TS

e um mil, cento e dezanove /

760581129 1129/760,581,129

nove milhdes e seiscentosmil i | & t 2/ 960 Ty /
9:600.000 /9.600.000 9,600,000

nove milhdes / 9 milisGes / 117 /9 / 900 /
9.000.000 9.000.000 9,000,000
5.100 cinco mil e cem/ 5.100 i-t-w /5 -f 1S /5,100
5.000 cinco mil / 5 mil / 5.000 /5-f /5,000

O esquema acima apresentado mostra que para apresentar Numerais
grandes, além de Numerais em Portugués e de Numerais em Chinés, ainda
podemos aproveitar Algarismos Arabicos de duas maneiras:

1) Somente Algarismos Arabicos.

Desta maneira, podemos manter sempre a mentalidade de Trés
Digitos, mas na traducdo temos que mudar entre pontos (em Chinés) e
virgulas (em Portugués). Por exemplo:

760.581.129 (Lingua Portuguesa) VS 760,581,129 (Lingua Chinesa)

2) Algarismos Arébicos misturados com Numerais em Portugués ou
com Numerais em Chinés

Desta maneira, descobrimos do esquema que para apresentar 0 mesmo
Numeral grande, os Algarismos Arabicos misturados com Numerais em
Chinés ddo mais jeito do que Algarismos Arabicos misturados com
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Numerais em Portugués, porque em portugués essa maneira so serve quando
os digitos posteriores sdo todos 0, como 9 milhdes ou 5 mil no esquema.

Com os Algarismos Arabicos misturados com Numerais em Chinés, a
mentalidade de Quatro Digitos toma-se mais evidente do que em
Numerais em Chinés integrais, por exemplo: 7\Z>6058  1129.

Numa palavra, a diferenga na mentalidade de digitos entre Numerais
em Portugués e Numerais em Chinés provoca uma influéncia profunda
sobre a tradugdo dos mesmos.

3.2. Na Traducdo Influenciada pelas Diferencas Culturais entre
Numerais em Portugués e Numerais em Chinés

A traducdo de Numerais com sentidos culturais é naturalmente mais
dificil do que a de Numerais sem sentidos culturais. Nesta parte, vamos
analisar a tradugdo das expressdes idiomaticas que contam com nimeros em
portugués, que apresentam obviamente diferengas dos Numerais em
Portugués por causa das diferengas culturais, com o objetivo de encontrar
algumas técnicas praticas para a traducdo de Numerais em Portugués para
chinés.

3.2.1.Traducdo Literal com Equivaléncia Total

A traducdo literal é a técnica mais fécil entre todos os métodos de
traducdo, mas o que é dificil é distinguir quais sdo as adequadas expressoes
idiométicas que contam com ndmeros em portugués para serem traduzidas
com essa técnica.

Caso uma expressdo idiomatica numérica em Portugués tenha
equivaléncia total na lingua chinesa, isto é, uma expressdo idiomatica
numérica em Chinés com 0s mesmos Numerais e 0s mesmos substantivos
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(ou adjetivos), podemos aplicar a técnica de tradugdo literal. Vamos ver um
exemplo:

(17) Quem aos trinta ndo tem siso, aos quarenta nao é rico.
Traducdo em chinés: T  jt”
sanshi bu hao, sishi bu fu
trinta ndo generoso, quarenta ndo rico

3.2.2.Traducéo Livre com Equivaléncia Parcial

De fato, sdo raras as expressoes idiomaticas que contam com nimeros em
Portugués que tém equivaléncia total na lingua chinesa. Para traduzirmos
bem a maioria das expressdes idiomaticas que contam com numeros em
Portugués, temos que aplicar outras técnicas de traducdo duma maneira
mais livre.

Apesar das evidentes diferencas culturais, a lingua portuguesa e a
chinesa tém muitas expressdes idiomaticas que contam com nUmeros
semanticamente equivalentes, contendo ambas Numerais, s6 que 0s
Numerais ou outros elementos envolvidos ndo sdo rigorosamente iguais.
Este fendbmeno designa-se por equivaléncia parcial. Tais exemplos séo
incalculaveis:

(18) Ha mil modos de morrer, mas ha s6 um de nascer.
Traducéo em chinés: — # A’ T # fb
yi yang sheng, bai yang si

um modo nascer, cem modo morrer
(19) Matar duma cajadada dois coelhos.
Traducdo em chinés: —  Tf 17

yi shi er niao

um pedra dois péssaro
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Nestes exemplos, podemos ver vérias diferencas entre a versao
portuguesa e a chinesa, mas, em cada exemplo, a expressdo em portugués
indica 0o mesmo conteido que a expressdo em chinés.

Geralmente, caso uma expressdo idiomatica numérica em portugués
tenha equivaléncia parcial em chinés, a traducdo livre serd mais expressiva
do que atraducdo literal, porque para os leitores nativos da lingua chinesa, é
naturalmente mais féacil compreender uma expressdo idiomatica que ja é
conhecida ou que corresponde a prépria mentalidade do que compreender
uma expressdo idiomatica portuguesa traduzida e desconhecida.

Concluséao

Baseando-se na comparagdo entre Numerais em Portugués e Numerais
em Chinés do ponto de vista gramatical e cultural, o presente trabalho vem
com os objetivos de ilustrar claramente as caracteristicas gramaticais e
culturais de Numerais em Portugués, para que se ultrapassem as
dificuldades datraducdo dos mesmos para Chinés.

Apresentam-se em principio os seguintes contetidos essenciais:

Primeiro, do ponto de vista gramatical, os Numerais em Portugués e os
Numerais em Chinés sdo semelhantes, em geral, nos aspetos de definicéo,
classificacdo, fangdes sintdticas e posicdo em relacdo aos substantivos.
Quanto as diferengas, por um lado, a flexdo é uma das caracteristicas mais
evidentes dos Numerais em Portugués em compara¢do com os Numerais em
Chinés; por outro lado, 0 acompanhamento obrigatério de termo de unidade
é uma caracteristica marcante dos Numerais em Chinés. Além disso, 0s
Numerais em Portugués possuem uma mentalidade de Trés Digitos,
diferente da mentalidade de Quatro Digitos dos Numerais em Chinés.

Segundo, do ponto de vista cultural, concluimos que os Numerais em
Portugués e os Numerais em Chinés possuem contextos culturais distintos: a
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cultura relacionada com Numerais em Portugués é uma continuacdo da
tradicdo cristd do mundo ocidental; contudo, a cultura relacionada com
Numerais em Chinés é uma reflexdo sintética da magnifica filosofia chinesa.
Dum ponto de vista mais amplo, existe mais uma diferenca essencial: a
cultura relacionada com Numerais em Portugués recebe influéncias somente
por parte de sentidos dos nUumeros que representam, enquanto que a
relacionada com Numerais em Chinés ainda recebe influéncias por parte de
sentidos das préprias figuras e prondncias, por causa da escrita hieroglifica.

Terceiro, ao traduzirmos os Numerais em Portugués para Chinés,
normalmente devemos ignorar a flexdo de género ou de numero, adicionar
os termos de unidade adequados e mudar para 0 modelo de Quatro Digitos.
A fim de traduzirmos bem os Numerais em Portugués com ricos sentidos
culturais, sendo um exemplo tipico as expressdes idiomaticas que contam
com numeros em Portugués, que apresentam obviamente diferencas dos
Numerais em Chinés por causa das diferencas culturais, podemos traduzir
literalmente ou livremente conforme situagdes diferentes.

Para concluir, esperamos que o nosso trabalho preencha, de qualquer
modo, a grande lacuna nos estudos cientificos em relagdo a tradugdo de
Numerais em Portugués, ou pelo menos, dé mais inspiracdo aos estudos
nesse aspeto e que as nossas consideracGes sobre a traducdo de Numerais
em Portugués contribuam, de certo sentido, para o ensino/aprendizagem da
Lingua Portuguesa a falantes de lingua materna chinesa.
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Reflexdes sobre o Ensino da Cultura-Alvo na
formacado do Novo Intérprete Portugués-Chinés

Julio Reis Jatobg*

Resumo:

O presente artigo apresenta alguns dados sobre a interagdo de uma
turma de PLE em Guangzhou com nativos da lingua portuguesa
através da préatica de interpretacdo e acompanhamento na Feira de
Cantdo. Faremos uma breve contextualizagdo sobre o ensino de PLE
em Guangzhou e sobre a Feira de Cantdo para, em seguida,
discutirmos algumas experiéncias criadas por estas interagdes e seus
beneficios na criacdo de uma abordagem de ensino que valorize,
cdém da pratica comunicativa, o ensino da cultura da lingua-alvo em
sala de aula.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira (PLE) na China.
Interculturalidade. Ensino/aprendizagem de LE.

Consideracdes iniciais

Nos Ultimos anos, a necessidade de intérpretes e tradutores mandarim-
portugués no sul da China teve um crescimento exponencial e, como

Julio Reis Jatoba, docente da Universidade de Estudos Estrangeiros de Cantéo.
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tentativa de suprir parte desta demanda, foi aberto em 2009 o primeiro curso
de graduagdo em lingua portuguesa do sul da China Continentall A escolha
da abertura desta graduacdo na cidade de Guangzhou2 nomeadamente na
Universidade de Estudos Estrangeiros de Cantdo (doravante designada
GDUFS, sigla em inglés para Guangdong University of Foreign Studies),
teve entre algumas de suas principais motivacOes estratégicas diminuir a
caréncia de intérpretes portugués/chinés no po6lo econdmico-industrial da
provincia de Cantdo e aproximar com mais eficicia o mercado chinés ao
emergente empresariado brasileiro. Além disso, a abertura do curso na
provincia de Cant&o contribuiu para a descentralizagdo do ensino de PLE na
China Continental, que até entdo se concentrava quase que exclusivamente
no norte/nordeste da China.

Um reflexo da importancia econdmica que o sul da Chinatem exercido
nas relacbes entre Brasil e China é a crescente busca de empreséarios e
profissionais liberais brasileiros pela provincia de Cantdo. Segundo a
Embaixada do Brasil em Pequim, a maior colénia de brasileiros em
territério chinés encontra-se em Dongguan, cidade a aproximadamente 50
quilometros de Guangzhou. Ainda de acordo com dados do Consulado-
Geral do Brasil em Cantdo, estima-se que aproximadamente 3.000
brasileiros residam permanentemente em Dongguan.

Além da regido de Cantdo abrigar um grande nimero de brasileiros, é
notavel o fato da cidade de Guangzhou acolher a maior coldnia de africanos
na Asia, tomando cada vez mais notavel a presenca de cidaddos dos Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) - em especial, Angola -

1 Este artigo foca-se no contexto cantonés e alguns aspectos do ensino de PLE na
China Continental, portanto ndo serdo consideradas as graduacBes em LP
ofertadas em Macau (RAEM).

2 Guangzhou, capital da provincia de Guangdong, também é conhecida como
Cant&o e a provincia de Guangdong como provincia de Cantéo.
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que visitam frequentemente a cidade a negdcios, sdo estudantes ou tém
residéncia estabelecida em Guangzhou.

Levando em conta o ambiente em questdo e feitas estas consideragdes
iniciais, 0 objetivo do trabalho é analisar o papel da préatica de interpretacdo
na Feira de Cantdo (FC) na formacdo de uma consciéncia por parte dos
alunos sobre os papéis da experiéncia pratica na formacéo de intérpretes e
da necessidade de conhecer melhor a(s) cultura(s) da lingua-alvo.

Os dados analisados no presente artigo foram levantados por meio de
um questionario e entrevistas feitas com os alunos finalistas de uma
graduacdo de lingua portuguesa na GDUFS. A andlise teve como pontos de
partida (i) perceber como as experiéncias como intérpretes foram
importantes para uma reflexdo dos aprendentes acerca sua aprendizagem e
(i) saber como estas experiéncias influenciaram na criacdo de atitudes
positivas ou negativas em relacdo a lingua/cultura dos Paises de Lingua
Portuguesa (PLP).

A Feira de Cantdo e o mercado de Lingua Portuguesa em
Guangzhou

A China Import and Export Fair, conhecida popularmente como
Canton Fair, ou Feira de Cantdo, € considerada a maior feira de negécios da
China e é realizada duas vezes ao ano divididas em edi¢Oes de primavera e
outono. Cogita-se que a FC retina o maior nimero de intérpretes em um s
evento no mundo. Segundo o website do administrador da feiral, apenas nas
duas edicOes realizadas em 2013, foram recebidos por volta de 390 mil
visitantes de 212 paises e/ou regides especiais. Apesar de o administrador da
FC ndo divulgar o nimero de participantes por nacionalidade, desde 2006 é

httn://www.cantonfair.org.cn/en/index,asn. O administrador da FC ndo divulga
o nuimero oficial de intérpretes ou 0 nimero de participantes por nacionalidade.
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observado um aumento significativo na participacdo dos paises membros do
BRICS e uma presenca cada vez maior dos PLP, com destaque especial para
Brasil e Angola.

Figura 1 NUmero de participantes e paises por edicdo da FC. Fonte:
http ://www .cantonfair,org,cn/html/cantonfair/en/about/2012-
09/138,shtml, em 01/12/2013.

Antes da abertura do curso de lingua portuguesa (LP) da GDUFS, o
servigo de interpretacdo no par portugués/mandarim era prestado em grande
parte por intérpretes freelancers proveninentes de outras provincias chinesas
ou Macau, por filhos de chineses nascidos nos PLP - mas residentes na
China, ou por estudantes intercambistas provenientes dos PLP. Este perfil
de oferta de intérpretes poderia causar trés possiveis inconvenientes ao
contratante, a saber: (i) do ponto de vista orcamentério, trazer intérpretes de
outras provincias encarece sensivelmente os custos de contratacdo; (ii)
geralmente, os descendentes bilingues ndo tém a interpretagdo como
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principal ocupagdo laborai; e (iii) nem sempre o dominio linguistico de uma
das linguas de trabalho dos intercambistas esta dentro da expectativa e/ou
necessidade do contratante.

Levando em conta o panorama descrito acima e, ainda, somando-se a
isso um crescimento consideravel de publico falante de lingua portuguesa
que busca servicos de interpretacdo e uma falta de intérpretes para suprir
esta demanda, os alunos de graduagdo em LP em Guangzhou aproveitam
para aventurar-se, mesmo que precocemente e sem formacdo suficiente, na
pratica da interpretagdo. Na turma analisada neste artigo, 85% j& havia
participado da FC quando eram alunos do 20 ano e 100% dos alunos ja
haviam trabalhado pelo menos uma vez na FC antes de ingressarem no 40
ano.

Por oportuno, vale ressaltar que apesar dos alunos solicitarem dispensa
das aulas para realizarem servicos de interpretacdo na FC, esta experiéncia
ndo é um estagio e tampouco a FC possui vinculo ou acordo de cooperagdo
com o Departamento de Portugués da GDUFS. Além disso, o
estabelecimento de contatos entre alunos, clientes e agentes de interpretacdo
parte por iniciativa dos proprios alunos. Por fim, todos os alunos que
participaram na FC foram pagos de acordo com os valores de mercado
praticados na FC para a prestacdo de servicos de interpretacdo e
acompanhamento para o par portugués-chinés.

Dados relativos a FC

O objetivo principal da aplicacdo do questionario ndo foi fazer uma
analise qualitativa do impacto da experiéncia na FC na motivacdo dos
alunos ou demonstrar com detalnes as implicacdes que as
imagens/imaginario que os aprendentes tém sobre a cultura da lingua-alvo
podem ter na pratica de interpretacdo na FC, mas sim descrever um perfil
basico dos clientes e do ambiente da FC para assim entendermos melhor a
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interacdo entre os aprendentes de PLE e seus clientes nativos da LP1

Do universo de 27 alunos da turma em questdo, 19 alunos responderam
a um questionario que foi aplicado no semestre de formatura (ano de 2013)
e 05 alunos foram entrevistados. Inicialmente, é interessante notar que para
aproximadamente 80% dos alunos a pratica na FC foi a primeira experiéncia
laborai. A idade média da primeira experiéncia na FC foi de
aproximadamente 20 anos, 88% era do sexo feminino, 88% falantes de
cantonés como F1 ou F2 e 50% naturais da cidade de Guangzhou.

O numero médio de participacbes na FC de cada estudante foi de 4
vezes durante toda a graduagdo. Por cada participacdo, 80% trabalharam
com 2 a 3 clientes por vez, 15% com apenas 1 cliente por vez, e 5% das
vezes como intérpretes para grandes grupos ou delegacGes. Os aprendentes
conseguiram oportunidades de trabalho na feira por conta prépria e por
meio de contatos pessoais (53%) ou trabalharam diretamente para agéncias
de traducéo e interpretacdo da China ou Brasil (43%).

Os clientes sdo em sua maioria homens (85%) e com uma média de 45
anos de idade, 85% falam apenas portugués, 10% sabem espanhol e 5%
sabem inglés. Os clientes sdo provenientes do Brasil (93,6%), Angola
(2,7%), Portugal (2%), Mogambique (0,76%) e outros (0,76%) paises de
lingua inglesa. Em geral, é a primeira viagem dos clientes a China e os
conhecimentos gerais que tém sobre os costumes e a cultura chinesa séo

1 O objetivo deste artigo € apenas descrever alguns pontos que julgamos
interessantes sobre a interacdo dos aprendentes e seus clientes durante a FC a
fim de provocar uma discussdo sobre o papel do ensino de cultura e intercultura
na sala de aula de lingua estrangeira. Para uma analise qualitativa sobre estas
interacbes e suas implicacfes em alguns dos processos envolvidos na
aprendizagem/aquisicdo destes aprendentes, favor consultar Jatoba (2013b, a
partir da secéo 4).
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poucos ou quase nenhum e o conhecimento sobre negdcios na China é
considerado de médio para baixo.

Sobre as caracteristicas pessoais dos clientes, a maioria dos alunos
respondeu que seus clientes eram bem-humorados, pacientes e criam um
ambiente descontraido - 0 que contribuiu para a diminuicdo da ansiedade
inicial e facilitou a adaptacdo ao trabalho de interpretagdo. Porém, é
interessante notar que alguns alunos comentaram que o0s clientes
estrangeiros fazem demasiadas perguntas pessoais ou sobre politica chinesa,
0 que para o contexto de trabalho chinés pode causar certo constrangimento.

Segundo os alunos, em 52% dos contatos com os clientes houve algum
tipo de choque ou diferenga cultural. Em relacdo aos choques e diferencas
culturais, por volta de 65% tém uma atitude positiva em relacdo aos
choques/diferencas culturais e acreditam que isso toma o trabalho mais
interessante, aproximadamente 26% acreditam que os choques/diferengas
culturais podem dificultar o trabalho e 9% n&o tém opini&o formada.

A experiéncia na FC e suas implicacBes na aprendizagem de PLE

Para um aprendente de lingua estrangeira (LE), o sucesso em sua
expressdo no uso real da lingua-alvo (LA) talvez seja sua mais aparente
conquista. Aprender/adquirir uma LE é um processo complexo que envolve
muitos fatores. Barkhuizen (2004:552) comenta sobre as dificuldades e
complexidades envolvidas no esfor¢o para aprender uma LE e nos diz que
neste processo

There exists not only the awesome task of mastering the
grammatical system of the language, but also the job of
leaming how to utilize this system appropriately and
effectively when actually communicating in real-life
situations
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Assim como a China ainda é considerada um pais distante e
desconhecido por grande parte dos falantes de lingua portuguesa, os PLP
também o sdo para os chineses. Por isso, tomando o universo de
aprendizagem de PLE na China como referéncia, onde e como entrariam as
chances dos aprendentes se comunicarem em situacdes reais em lingua
portuguesa?

O que notamos na China é uma dificuldade para a criagdo de
possibilidades reais de comunicacdo na lingua-alvo (LA), causada - entre
alguns fatores - pela distancia geogréfica, diferenca horéria, restricbes no
acesso a internet, entre outros. Tomando este cenario como referéncia, a
universidade na China tem um papel crucial na apresentacdo de "pedacos”
da realidade da LP, além de ajudar a formar algumas imagens sobre a lingua
e cultura dos PLP. Assim, a universidade tem um grande peso na formacéo,
manutencao ou distor¢do das imagens e imaginario dos aprendentes sobre a
LA.

Sobre o imaginario no processo de aprender linguas, Cardoso (2002)
ctpud Silva (2007:246) diz que ele é "a raiz do implicito, lugar recéndito que
guarda as crencas, as sensacdes, as intuicdes sobre o processo de aprender e
de ensinar que nos orientam e nos levam a agir como aluno e como
professor”. Desta maneira, 0 imaginario do aprendente sobre a LA ¢é
extremamente importante, pois ele atua como uma forca ativadora -
consciente ou inconsciente - de suas expectativas e motivacGes ao longo do
processo de aquisicdo/aprendizagem de LE.
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Cultura do aprendente Cultura hibrida Cultura da LA
(TRAGOS DA CULTURADO APRENDENTE.
DO GRUPO DE APRENDIZAGEM E DA LA)

*EXPECTATIVAS ~ «CRENGAS (MANTIDAS «IMAGINARIO (REALCADO
0U RENOVADAS) POSITIVAOU NEGATIVAMENTE)

*EXPECTATIVAS ~ -CRENCAS <INAGINARIO (REALGCADO  «CRENGAS (MANTIDAS ~ -EXPECTATIVAS -SUCESS0OU
POSITIVAOU 0U RENOVADAS) FRUSTRACAO
NEGATIVAMENTE)

Figura 2: Algumas das forcas envolvidas na formacdo das motivacdes Fonte:
Jatoba (2013)

Assim, em relacdo a Experiéncia no grupo de aprendizagem e a
Experiéncia real com nativos da LA, € importante pontuar que apesar de em
ambas haver uso da LA com nativos da LP estas experiéncias geram
diferentes expectivas, ansiedades e motiva¢fes nos aprendentes. A
experiéncia no grupo de aprendizagem, por estar condicionada a figura de
um mediador cultural - o professor, é encarada pelos aprendentes como uma
espécie de ensaio/treinamento para as possiveis interacfes que eles venham
a realizar na LA. Ja a experiéncia na FC, é percebida pelos aprendentes
como a realizagdo de uma pratica social real na lingua/cultura alvo.

Desta forma, é através da pratica real na LA, neste caso a FC, que o
imaginario sobre a(s) cultura(s) da LA criado em sala de aula pode ser
enfraquecido ou reforgado. Portanto, as experiéncias em situagdes reais da
LA sdo valiosas e ajudam o aprendente a formar/reformular suas
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expectativas sobre sua aprendizagem na LA e o sobre a necessidade de um
maior entendimento sobre a(s) cultura(s) da LA. Nesse sentido, ¢é
interessante notar que para parte dos aprendentes essa experiéncia é tanto
estimulante como desestimulante:

No inicio (primeiras duas edi¢des), a experiéncia na FC
trouxe-me bastante beneficio. Imitei o sotaque e a maneira
de falar dos brasileiros, aprendi as expressdes que eles
falaram, senti-me curiosa sobre a visdo deles sobre a China
e adorei conversar com eles. Ap0s a interpretacdo, senti que
falei portugués com mais fluéncia e conheci bastantes
coisas em relacdo a cultura que ndo aprendi nas aulas. Mas
depois (no terceiro ano), percebi que a interpretacdo na FC
jamais pode melhorar meu nivel de portugués e cansei de
repetir os mesmos passos todos os dias. Conversar com eles
raramente trouxe-me novidades (de vez em quando houve
excepcao) porque eles sempre fizeram as mesmas perguntas,
como "Vocés comem cachorro?”, quase todos fizeram essa
pergunta. Mas em geral, esta experiéncia motivou meus
estudos, particularmente no comeco de estudar portugués,
(informante 3 quando indagada sobre o impacto da
experiéncia da FC em seus estudos)

E relevante notar que para esta aprendente o contato com nativos da
LA foi inicialmente positivo, porém, ao passo que mais contatos com
nativos da LA eram mantidos percebia-se que um empecilho no
desenvolvimento de interacbes mais interessantes e proficuas era o
imaginario que seus clientes tinham/tém sobre a cultura chinesa. Assim,
nestes contatos interculturais, tanto o imaginario que os clientes tém da
cultura chinesa como o que os aprendentes tém sobre a cultura dos PLP séo
importantes e podem fazer com que diferencas culturais sejam salientadas
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de maneira positiva ou negativa.

A este respeito, uma das queixas dos aprendentes durante as interagdes
com os clientes foram algumas diferencas ou choques culturais. Como
descrito no tdpico anterior, 52% dos aprendentes observaram alguma
diferenca ou choque cultural durante seus trabalhos como intérpretes. Porém,
a grande maioria acredita que diferencas e choques culturais ndo afetam
diretamente a relagdo com o cliente e, inclusive, pode deixar o trabalho mais
interessante.

Sobre as diferengas culturais mais notaveis, os aprendentes destacaram,
respectivamente, alimentacdo, pontualidade, cumprimentos (abracos e
beijos), demonstragdo de afeto em publico (no caso de clientes que estavam
com seus/suas conjuges), contato corporal (toques nos ombros e abracgos
para tirar fotos), perguntas sobre a politica chinesa e, por ultimo, tratar a
China como um lugar exotico.

Para a maioria dos alunos, alimentacdo, pontualidade e cumprimentos
foram os aspectos que mais impactaram a relacdo de trabalho com os
clientes. As principais divergéncias entre clientes e intérpretes se dava na
hora do almogo; primeiramente, pelos clientes sempre preferirem almogar
mais tarde que o costume chinés e, segundo, pelo fato de muitos clientes
ndo aceitarem comida chinesa e, por isso, preferirem trocar o almogo por
um lanche (pizza, sanduiche, etc.).

Sobre a pontualidade, a principal queixa dos aprendentes foi ndo saber
interpretar ao certo o horario de encontro combinado com os clientes. Para
um dos aprendentes, interpretar se expressdes como "la pras 9 horas” ou
"por volta das 9 horas” quer dizer antes ou depois das 9 horas € "aborrecido”
(inf. 12). Ainda, segundo outra informante, "é dificil de acostumar, os
clientes brasileiros costumam atrasar, o que pode irritar os chineses” (inf. 4).
Porém, essa mesma informante diz que esta troca pode ser Util, pois pode
proporcionar "[...] entender os estilos de vida dos brasileiros, o que é bom
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para trabalhar com eles no futuro. Além disso, aprendi mais coisas do Brasil
com os clientes do que aprendi nas aulas”.

O trabalho na FC também € interessante do ponto de vista da matua
possibilidade de mudanga do imaginario que os clientes e intérpretes tinham
sobre China e Brasil, respectivamente. Alguns aprendentes sentiram-se
orgulhosos da interagdo e troca cultural, pois durante a pratica de
interpretacdo e acompanhamento puderam fazer com que os clientes

[...] conhecessem melhor a China, o que eliminou 0s seus
preconceitos anteriores, incluindo também conhecer a parte
feia da China. Brasileiros, pelo menos os que acompanhei,
deixaram-me uma boa impressdo, 0 que faz com que eu
tenha uma atitude positiva perante 0s meus seguintes
contatos com brasileiros na minha futura vida profissional,
(inf. 1)

Um outro aspecto importante foi o que os aprendentes julgaram ser
caracteristicas essenciais para ser um bom intérprete. Dentre as
caracteristicas citadas, os aprendentes destacaram auto-confianga, ndo ser
timido, ser simpético e sincero. Uma aprendente, que se julga timida,
considera que a FC cria um desafio favoravel para a pratica do portugués,
pois:

Geralmente, nas aulas da escola, ndo temos muita chance de
falar na aula porque temos muitos alunos numa turma e é
sempre dificil que todos tém oportunidade igual de falar.
Por isso, os alunos abertos desempenham melhor do que os
alunos timidos no oral. Entdo, trabalhar na Feira de Cantdo
oferece uma plataforma para todos os alunos praticarem a
parte oral. Além disso, os alunos podem ganhar bem na
Feira de Cantdo, o que é bom para a auto-suficiéncia, nao
dependendo do suporte da familia, (inf. 4)
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Por fim, opinamos que apesar dos aprendentes comegarem as préaticas
de interpretacdo e acompanhamento sem um formacdo suficiente, esta
experiéncia foi fundamental para que os alunos desenvolvessem uma
consciéncia da necessidade da adogdo de uma postura critica sobre seus
proprios processos de aquisi¢do/aprendizagem de PLE. Além disso, depois
da participacdo na FC os aprendentes demonstraram-se motivados e com
uma atitude bastante positiva em relagdo a continuidade dos estudos em LP
e em relagdo a cultura da LA.

Consideracdes Finais

Este breve artigo teve como objetivo apresentar algumas caracteristicas
da interagdo entre formandos em PLE na China e nativos de lingua
portuguesa a partir da prestacdo de servicos de interpretacdo e
acompanhamento na FC. N&o temos a pretensdo de que os dados
apresentados reflitam um padrdo de comportamento da interacdo entre
aprendentes chineses e nativos de lingua portuguesa. Porém, acreditamos
gue os dados apresentados nos ajudam a compreender melhor a necessidade
de levantar uma discussdo sobre o sentido de ensinar cultura dos PLP nas
graduagbes de PLE na China.

A consciéncia por parte de professores e alunos sobre a necessidade de
compreender a cultura da LA é uma requerimento para potencializar e
efetivar a pratica comunicativa e as praticas sociais dos aprendentes durante
seus processos de aprendizagem/aquisicdo de PLE. Sobre o propdsito de o
professor ter consciéncia da necessidade dos aprendentes compreenderem
a(s) cultura(s) da LA, Almeida Filho & Motinho (2011: 45) advertem:

Supondo que um curso de PLE é ministrado no exterior
numa instituicdo de um local e pais no qual ndo haja muitos
brasileiros, a tendéncia natural é que os aprendentes
reduzam toda a complexa heterogeneidade do povo e da
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cultura brasileiros a figura de apenas um representante dela,
a da professora ou professor com quem mantém contato.

Assim, conjeturamos que os professores devem ter um papel crucial,
consciente e responsavel na criagdo, manutencdo ou desmistificagdo do
imaginario e das imagens que os aprendentes tém sobre a cultura da LA.
Almeida Filho & Motinho vdo mais além e complementam:

professores, nativos ou ndo, removidos do contato com a
cultura-lingua-alvos vao atuar sempre numa vertente
estratégica importante, a de mediadores entre essa lingua-
cultura-alvo (o PLE) e os aprendentes de outras culturas-
linguas alistados para adquiri-la. Essa mediac¢do inclui,
entre outros, um papel pouco discutido do professor de PLE:
o de diplomata publico ou cultural (idem, p. 45-6, grifo dos
autores).

Deste modo, ap6s a andlise de algumas interacOes entre aprendentes e
nativos da LA, e segundo a experiéncia de ter acompanhado este grupo
durante os quatro anos da graduacdo, opinamos que o maior contributo que
a experiéncia na FC trouxe aos aprendentes e professores foi a percepcdo da
importancia da insercdo de uma postura mais explicita e lGcida sobre o lugar
do ensino da cultura-alvo em sala de aula de LE. A respeito da consciéncia
de alguns outros processos envolvidos na aprendizagem de LE,
concordamos com as palavras de Silva (2007:259) ao comentar sobre as
varidveis subjacentes na sala de aula e processos de ensino/aprendizagem de
LE:

a consciéncia a respeito das varidveis subjacentes no
processo ensino/aprendizagem de LE por parte do aprendiz
pode ajuda-lo no estabelecimento de objetivos mais
realistas, além de permitir melhor compreensdo de suas
frustracbes e dificuldades, permitindo aos professores a

292



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

elaboracdo de um plano de agdo mais efetivo numa parceria
de maior reflexdo e colaboracdo entre alunos e professor,
com o proposito comum de aprender e ensinar a linguafe
cultura]-alvo([s].

Enfim, a partir desta experiéncia na FC surgiu uma proficua discusséo
entre aprendentes e professores sobre o papel dado a cultura da LA durante
a aprendizagem/aquisicdo de PLE. Os aprendentes sugeriram, além de mais
disciplinas de Tradugdo e Interpretacdo, que fossem ofertadas novas
disciplinas e/ou moédulos especiais de cultura inseridos na disciplina de
Sociedade e Cultura dos PLP. Destas sugestdes, citamos as propostas de
criagdo de um mddulo sobre Cultura dos PLP em Lingua Chinesa e a
criacdo da disciplina Cultura Chinesa em Lingua Portuguesa.
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Impacto das Politicas Linguisticas e Educativas
de Macau na Atitude da Comunidade Macaense
no Uso de Cantonés

Uma perspetiva identitaria macaense
Han Lili*

Resumo

Opresente estudo explora a atitude dos macaenses em relagéo ao uso
de cantonés no seu dia a dia, na superestrutura e na sua construcao
identitaria, principalmente com base nas teorias dos estudos sobre
aprendizagem de segunda lingua de Bernard Spolsfy e nas teorias
sociolinguisticas. Constituindo um dos fatores fundamentais na
formacéo da atitude coletiva dos macaenses, as politicas linguisticas
e educativas de Macau séo igualmente alvo de estudo, especicdmente
as que condicionam a diglossia individual e social de Macau ao
longo da sua Historia.

Palavras-Chave: Comnidade macaense, politica linguistica, cantonés

HanLili (Sai) .Docente do Instituto Politécnico de Macau.
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Introducéo

Muitos linguistas apontam que, na adaptacdo social e cultural, os
jovens macaenses sdo mais fluentes em cantonés. Como a identidade social
e cultural é, na sua maioria, estabelecida e mantida pela lingua, vale a pena
estudar a mudanca das habilidades linguisticas na comunidade macaense.

Foi realizado um inquérito sobre o perfil linguistico dos macaenses,
especialmente dos macaenses sediados em Macau - os filhos da terra. O
inquérito teve como objetivo encontrar respostas alusivas a atitude cognitiva
linguistica e cultural da comunidade macaense, ao longo da sua aculturagéo
em Macau, e é constituido por 64 perguntas relativas a seis vetores
identitarios macaenses (lingua, raca, religido, cultura diaria, sentimento de
pertenca e transicdo politica). Houve, no total, 32 macaenses que
responderam ao inquéritol

Em termos de profissdo, 56% sdo funcionarios publicos, 22% s&o
tradutores, 2% sdo freelancers e 16% exercem outras profissdes. A maioria
deles faz parte da classe média, 0 que corresponde a expetativa, uma vez
que esta comunidade tem sido situada neste lugar na hierarquia social de
Macau ao longo da HistoriaZ

Como se trata dum inquérito que visa prever a atitude cognitiva
linguistica e cultural da comunidade macaense, varias hipoteses foram
colocadas antes da sua concretizacdo. Na vertente da percecdo e uso de

1 Confonne as estatisticas demograficas 2011 da Direcdo dos Servigcos de
Estatisticas e Censos, h& cerca de 8100 habitantes macaenses em Macau, que
representa 1.5% da populagdo total.

2 Vide um outro artigo da autora: Elaboracdo dum inquérito sobre o perfil
linguistico da comunidade macaense - uma perspetiva identitaria macaense.
Os destinatarios do inquérito delimitem-se aos funcionarios publicos e alunos
dos cursos universitarios, que constituem, de fato, um grupo “influente” que
procura a “diferenca” e a0 mesmo tempo um grupo de “anénimos” que valoriza
mais “o sentimento de pertenca” (Piteira, 1999, p. 185)
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cantonés, foram as seguintes: 1) o uso de cantonés, para além de ser pratico
e conveniente, reflete uma atitude mais tolerante e flexivel da comunidade
macaense relativamente & sua integracdo? 2) a valorizacdo do cantonés
representa um fator que os diferencia? 3) o uso de cantonés facilita o

enraizamento?

Para poder trabalhar com estas hipdteses em relagdo ao uso e escolha
de cantonés - a sua segunda lingua & preciso fazer uma andlise dos
resultados do inquérito. Todavia, a abordagem ndo podera ser aprofundada
se se deixar de estudar a dimensdo social de Macau, que constitui um fator
significativo natomada de atitude, como indica o seguinte gréfico:
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Figura 1.1 A model ofsecond Icmgnage lectrning, in Conditions for Second
Language .

The social dimension becomes obviously important when the language
choice is related to a wider social context (for example, my language is
socially dominant, his is that of the ruled group) or when the social relation
itselfis valued as much as the practical business (Spolsky, 1989: 160).

No caso de Macau, esta dimensdo social que condiciona a atitude dos
macaenses em relacdo ao uso de cantonés reflete-se nas politicas linguisticas
e educativas de diferentes fases politicas e sociais.

Metodologia

O presente estudo desenrola-se, principalmente, a partir do inquérito
sobre o perfil linguistico da comunidade macaense, contando com as teorias
sociolinguisticas e de ensino de segunda lingua, principalmente as teorias do
linguista Bernardo Spolsky. Desenvolve-se, igualmente, uma abordagem
diacronica e sincronica sobre as politicas linguisticas e educativas de Macau,
especialmente sobre as que sdo cruciais para o desenvolvimento da diglossia
individual e social em Macau.

O uso de cantonés pelos macaenses e na sociedade de Macau

Voltando ao questionério, e em termos de lingua para além do
portugués, 100% responderam que falam outras linguas, apesar de 9% terem
optado por "outros”. No que toca a estes 9%, imaginando que alguns apenas
dominem cantonés para além de portugués, é provavel que prefiram a op¢édo
"outros", uma vez que para eles, possuindo algum conhecimento do chinés,
0 cantonés ndo é oficialmente considerado uma lingua, mas um dialeto.

Para melhor entender esta plena diglossia, € analisada em primeiro
lugar a situacdo linguistica na sociedade de Macau. O portugués e o
cantonés tém pesos muito diferentes nesta sociedade. Conforme os dados
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estatisticos da Direcdo Geral de Estatisticas e Censos das Ultimas dezenas de
anos, o numero dos falantes de cantonés representa uma percentagem ndo
inferior a 95% da populagéo total de Macau e, conforme a linguista Huang
Yi, 0 portugués, desde o seu estabelecimento em Macau h& mais de 450
anos, nunca se tomou uma lingua dominante na sua sociedade, enquanto o
chinés (que se manifesta oralmente como dialeto cantonés) ndo sofreu
nenhuma contragdo, acolhendo e aculturando as contradigbes de fora. A
linguista Maria Trigoso esta de acordo com esta opiniao.

Em Macau, nunca tendo sido o portugués a lingua da populacgéo
maioritaria, parece estar destinado a transformar-se numa mera
reminiscéncia dum imaginario colectivo urbano e, a permanecer, ficara
sobretudo como lingua de cultura - uma lingua para estudiosos.

Todavia, na descricdo da distribuicdo linguistica de Macau, Huang
também conclui que, apesar da percentagem esmagadora do uso de cantonés
na sociedade, o cantonés nunca entrou nas fangdes publicas e justigca. Este
fendmeno, aparentemente paradoxal, vale ser estudado a partir da teoria de
diglossia.

Diglossia Individual vs. Diglossia da Sociedade

Tal como ¢ indicado no texto anterior, 0s macaenses sdo individuos de
diglossia e vivem numa sociedade alegadamente de diglossia, onde a
esmagadora maioria dos habitantes fala cantonés. O paradoxo fica na
exclusdo do cantonés da funcdao publica e justica.

Teoricamente, ha dois modelos de diglossia: diglossia de duas linguas,
em termos de prestigio, e diglossia de duas variagdes da mesma lingua, em
termos de registo. No conceito de diglossia, h&4 sempre uma lingua/variante
"Elevada” (Higher-language, H-language) e uma lingua/variante "Baixa”
(Lower language, L-language).
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Diglossia thus refers to a society that has divided up its domains into
two distinct clusters, using linguistic differences to demarcate the
boundaries, and offering two clear identities to the members of the
community. It is important also to note the political situations in which
diglossia often occurs, with the H language associated with power.
Educational pressure is normally in the direction of the H variety, and
those who cannot master it are usually socially marginalized. At the
same time, the L variety maintains value as a marker of membership of
a peer or ethnic group .

No caso de Macau, em relacdo a outras linguas oficiais, o cantonés fica
numa posicdo oficialmente inferior. Antes da transferéncia, apenas o
portugués exercia a funcdo de lingua "Elevada”, enquanto depois da
transferéncia sdo o chinés e o portugués que exercem as funcbes de lingua
"Elevada”, na qualidade de linguas oficiais. Em ambas as fases o cantonés,
como oralmente etiquetado, ndo vé alterado o seu estatuto como variante
Baixa. No que toca a vertente de ensino-aprendizagem, como 0 cantonés
nunca foi elevado a idioma oficial, a sua aprendizagem é realizada através
de meios informais, tal como acontece em outros territorios e paises.

No entanto, o cantonés tem demonstrado a sua grande vitalidade no dia
a dia, como "lingua franca” e "lingua de comunicagdo”. O seu sucesso
confirma a teoria de Spolsky sobre as condigdes de aprendizagem de lingua
segunda: condicdo 44 - as situacOes de aprendizagem informal sdo apenas
possiveis com as linguas com vitalidade.

A atitude dos macaenses relativamente ao uso de cantonés no dia a
dia

Em termos de expressdo e compreensdo oral, a maioria dos macaenses
prefere usar o cantonés, verificando-se os seguintes dados: na pergunta n.°

16, referente a lingua de comunicagdo da familia, 34% falam cantonés e 53%
falam uma mistura de cantonés e portugués; na pergunta n°18, referente a
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mensagem oral, 53% preferem deixa-la em cantonés e 31% preferem deixa-
la numa mistura de cantonés e portugués; na n.° 19, referente a explicacdo
oral, 62% optam pelo cantonés e 18% optam pela mistura de cantonés e
portugués; na n.° 21, referente a discurso, 53% preferem ouvi-lo em
cantonés e 12% preferem ouvi-lo numa mistura de cantonés e portugués; na
pergunta n.° 26, referente a filmes, 47% escolhem em cantonés e 44%
escolnem em inglés; na n.° 29, referente aos canais de TV, 75% preferem
um canal cantonés; na n.° 30, referente a radio, 56% preferem o canal
cantonés; na pergunta n.° 34, referente a conversagdo com os colegas
macaenses, 22% falam cantonés e 69% falam uma mistura de portugués e

cantonés.

No entanto, em relagdo & expressdo e compreensdo escrita, a maioria
recorre ao portugués: na questdo n.°17, referente & mensagem escrita, 40%
preferem deixa-la em portugués e 28% preferem uma mistura de portugués
e cantonés; na questdo n.° 20, referente a elaboracdo dum relatdrio, 65%
preferem escrevé-lo em portugués e 22% em cantonés; na n.°31, referente a
imprensa, 50% preferem imprensa portuguesa e 22% preferem-na em
cantonés; na de n.° 32, referente & leitura de livros, 44% preferem livros em
portugués e 25% preferem-nos em cantonés. Existem diversas justificaces
para este fendmeno, havendo quem diga que o cantonés é oralmente
direcionado e o seu registo ndo é adequado & escrita. Uma explicacdo deste
género ndo é convincente uma vez que, nos Ultimos 20 anos, a partir do final
do século 20, o cantonés tem sido associado, na sua forma escrita, aos
caracteres tradicionais chineses. Na Lei Bésica de Educacdo do Ensino Nao
Superior o0 cantonés é valorizado juntamente com o caracter tradicional
chinés. A reduzida recorréncia a sua escrita reside, muito provavelmente, na
complexidade do seu tracado que exige treino formal.

A partir destes dados, constatamos que os macaenses falam cada vez
mais cantonés no seu dia a dia, enquanto na escrita lhe sdo pouco fiéis. Vale
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alertar que a percentagem de utilizacdo duma mistura de cantonés e
portugués é relativamente elevada. Sera que os macaenses ndo dispdem de
suficiente vocabulario cantonés na expressdo oral? Metade deles negou esta
hipotese, através da pergunta n.° 52, sobre o uso de cantonés, a qual 50%
responderam que o0 seu cantonés ndo é diferente do cantonés dos
cantonenses, mas 44% afirmaram que sim. Este fendmeno permite que seja
feita uma andlise segundo duas vertentes: primeira, a possivel deterioracdo
do uso de portugués; segunda, a utilizacdo deste género de mistura
diferencia os macaenses doutros falantes cantonenses ou portugueses.

A segunda vertente constitui uma pista reveladora acerca da atitude
dos macaenses, que € evidenciada nas respostas a outras perguntas que tém
a ver com a pratica cultural, religido, cultura gastrondmica e expetativas
sociais. Os dados revelam que a maioria é catdlica, que vdo a missa em
portugués, rezam em portugués, leem a Biblia em portugués e querem casar-
se pela igreja. Quanto a cultura cantonense, 75% responderam gue nao sdo
praticantes de fengshui, nem vdo ao templo taoista. No entanto eles
confessam que sdo diferentes dos portugueses: 56% consideram que 0 seu
portugués é diferente do portugués dos portugueses e gostam muito da
palavra "macaense"; 94% defendem que a comida macaense é diferente da
comida portuguesa e 100% indicam os seus pratos macaenses favoritos.
Quase todos conseguem indicar um escritor e uma obra macaense. O
contraste revela a forma como os macaenses reagem a fim de afirmarem a
sua propria identidade, tal como sustenta Lentricchia & McLaughlin: "It
makes little sense to define “ethnicity-as-such”. since it refers not to athing-
in-itself but to a relationship: ethnicity is typically based on a contrast™. O
uso de cantonés, para além de ser pratico e conveniente, contribui para 0s
distinguir dos portugueses, reforcando a sua singularidade identitaria.

Na preservacao da propria cultura macaense apaixonam-se pelo teatro
em patud: nas perguntas compreendidas entre 0s numeros 39 e 42, a maioria
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manifesta que costuma ir ao teatro em patud e que se diverte com o
ambiente, apesar de 28% manifestarem ndo perceber nada desta lingua, 31%
perceberem um pouco (nivel 1, de 0 a 5) e 14% perceberem um pouco mais
(nivel 2, de 0 a 5). Sendo uma lingua quase morta, 0 patua ainda constitui
um "pedaco cultural" macaense que demonstra a sua coesdo emotiva e a
criatividade original.

Em contraste, a atitude relativa ao encontro anual da comunidade
juvenil macaense ndo é nada otimista, uma vez que 81% afirmam nao ir ao
encontro. Sabendo-se que a natureza deste encontro é um tipo de evento de
macaenses de diaspora, seria mais compreensivel a reacdo dos macaenses
aqui enraizados. Esta posi¢do dos filhos de Macau também esté patente na
resposta as perguntas 60 e 63: 78% nunca pensaram em emigrar para 0
estrangeiro e 94% querem permanecer em Macau.

A atitude dos macaenses em relacdo ao uso de cantonés na
superestrutura

A atitude dos macaenses projeta-se também nas suas preferéncias
linguisticas relativamente a superestrutura, nomeadamente nos poderes
legislativo, administrativo e judicial. O inquérito revela que a maioria
absoluta prefere a diglossia nos debates da assembleia legislativa, nas
conferéncias de imprensa dos departamentos governamentais e no tribunal.
Ficam dececionados se nestas atividades ndo houver servicos de
interpretacdo quer no sentido de cantonés para portugués, quer no sentido
inverso, apesar de obviamente ndo precisarem do servigo. Esta aspiracéo
macaense reflete, através da promogdo do prestigio do cantonés e do
portugués, o seu esfor¢o em preservar a imagem linguistica da comunidade.

Na verdade, o cantonés, ao longo da histéria de Macau, apesar de ser
"lingua franca” e "lingua de comunicacdo”, tem sofrido altos e baixos e
apresentado diferentes estatutos mediante as politicas linguisticas e
educativas de diferentes fases historicas.
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O cantonés nas politicas linguisticas e educativas

Ao longo da histdria de Macau ha quatro momentos cruciais para as
politicas linguisticas e educativas: 1) no século 17, com a elaboragdo do
Regimento da Lingua da Cidade e dos Jurubacas Menores e Escrivantes
(Flores, 1627) que introduziu o servi¢o de interpretacdo-traducdo na entdo
administracdo portuguesa em Macau; 2) a partir de meados do século 19,
depois da assinatura do Tratado de Amizade e Comércio Sino-Portugués
(1885) e da criagdo da Reparticdo do Expediente Sinico em Macau (1885),
bem como da Escola Sinica (1905), vocacionada para a formacgdo de
intérpretes-tradutores; 3) durante o periodo de transi¢do, apos a assinatura
da Declaracdo Conjunta Sino-Portuguesa (1987) e a publicacdo do Sistema
Educativo de Macau, previsto na Lei n.° 11/91/M, de 29 de Agosto; 4) ap0s
a transferéncia, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo
N&o Superior, prevista na Lei n.° 9/2006.

O primeiro momento teve inicio 70 anos depois do estabelecimento
portugués em Macau quando 0s portugueses se aperceberam que ndo
poderiam implementar em Macau as politicas j& eficientemente adotadas
nas suas coldnias africanas, uma vez que o territorio era rodeado por um
ambiente fortemente chinés, suportado por uma cultura de milhares de anos
(Li, 2009). Tendo em vista um melhor contato com a comunidade chinesa a
camara municipal do territdrio criou um grupo de traducdo portugués-chinés
com um quadro de 5 pessoas - um "lingua” (‘jurubaca"). dois escrivaes,
dois "jurubacas menores” -, sendo os lugares ocupados principalmente por
chineses, mas chineses convertidos, com nomes portugueses;
inclusivamente estes chineses foram chamados de "traidores” pelos
conterraneos, por trabalharem para os portugueses. Num sentido rigoroso,
os "linguas” (“jurubaga”) ndo eram intérpretes-tradutores, mas mediadores
linguisticos e culturais. Conforme estudo de Charles Boxter, o termo
"jurubaca” era originalmente atribuido aos chineses cristdos nascidos em
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Macau, mas mais tarde foi também aplicado a mesticos e euro-asiaticos que
falavam chinés e portugués. A partir deste registo histérico podemos
deduzir que o cantonés era usado como uma das falas no ambito da
administragdo no século 17.

A segunda fase teve inicio ap6s a aprovacdo do Decreto de 2 de
Novembro de 1885, sobre a criagdo da Reparticdo do Expediente Sinico em
Macau, publicado no Boletim da Provincia de Macau e Timor, em 22 de
Marco de 1886. Naquela altura, apds a assinatura do Tratado de Amizade e
Comércio Sino-Portugués (1885), a administragdo portuguesa j& se estendia
a sociedade chinesa e, mediante a numerosa comunidade chinesa, Vviu-se
obrigada a formar bilingues para o efeito de gestdo dos assuntos sinicos. As
duas primeiras missdes linguisticas consistiam na interpretacdo-traducédo: 1)
fazer a tradugdo para portugués de documentos escritos em chinés
(sublinhado da autora) e vice-versa, quer relativos as relagbes com a China
quer relativos as reparticdes publicas de Macau; 2) fornecer ao Governador,
sempre que fosse solicitado, intérpretes para tradugfes orais do dialecto
cantonense e lingua mandarina (sublinhado da autora). O principal
objetivo da tarefa dos intérpretes-tradutores era servir a administragdo
publica, a diplomacia e o Governador, e a distincdo entre "dialecto
cantonense” e "lingua mandarina” veio esclarecer a posi¢do atitudinal da
administracdo portuguesa relativamente ao chinés, tendo o recrutamento dos
intérpretes-tradutores abandonado a antiga pratica de empregar chineses e
acabando por treinar macaenses (Li, 2009). Para efeitos de formacéo, por
Decreto Régio de 22 de Julho, foi criada a Escola Sinica. A hierarquia de
intérpretes-tradutores foi também estabelecida: intérprete tradutor de |a
classe, intérprete tradutor de 2.aclasse, alunos intérpretes, sendo excluidos
da categoria os linguas (“jurubaga”) que conseguiam exprimir-se
corretamente em portugués e falar com fluéncia o dialeto cantonense ou o
de Heongsan. O intérprete-tradutor de 1a classe deveria possuir um
conhecimento desenvolvido da lingua portuguesa, da lingua sinica escrita,
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da lingua mandarina, do dialecto cantonense (sublinhado da autora), das
linguas inglesa e francesa, da geografia e historia da China e da etiqueta
chinesa, da literatura chinesa (nocdes), e conhecimentos gerais sobre a
administragdo e comércio da China, enquanto o intérprete-tradutor de 2 a
classe deveria possuir um conhecimento desenvolvido da lingua portuguesa,
da lingua sinica escrita, do dialecto cantonense (sublinhado da autora), da
geografia e histéria da China e da etiqueta chinesa. Consequentemente, foi
publicado o Regulamento da Escola da Lingua Sinica anexa a Reparti¢éo do
Expediente Sinica da Provincia de Macau, previsto no Decreto n.° 1786.
Para a formacgdo das duas classes de intérpretes tradutores, o curso de
intérprete-tradutor de 2. aclasse (com duragdo de 5 anos) compreendia 2
disciplinas: 1) lingua sinica escrita e estudos acessdrios; 2) lingua falada
(dialecto cantonense), e 0 curso de intérprete-tradutor de 1 aclasse (com
duragdo de 3 anos) compreendia também 2 disciplinas: 1) lingua sinica
escrita e estudos acessorios; 2) lingua falada (dialecto pequinense).

Nesta fase diglossica a politica linguistica foi deliberadamente
direcionada para a formagdo de intérpretes-tradutores. Apesar do estatuto
oficial absoluto do portugués, o chinés foi consagrado num estatuto
imediatamente a seguir ao do portugués na administracdo e diplomacia, com
a seguinte ordem: lingua sinica escrita, lingua mandarina e dialecto
cantonense. Vale a pena salientar que nesta fase o cantonés era apenas
valorizado na interpretacdo, associada ao registo oral, e foi etiquetado como
dialeto, sendo o seu estatuto inferior ao da linga mandarina. Os intérpretes-
tradutores que dominavam apenas cantonés ficavam na 2 aclasse.

Os individuos macaenses que dominavam duas ou mais
linguas/dialetos tomavam-se gradualmente uma classe privilegiada.
Surgiram consequentemente, no século 20, muitos figuras macaenses
oriundas da formacdo de intérpretes-tradutores, nomeadamente Pedro
Nolasco da Silva, José Martins Marques, Jodo de Licopios de Faria Margal,

306



Actas do 2. Foérum Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa na China

Antonio Alexandrino de Melo, José Vincente Jorge, Carlos Augusto Rocha
d'Assumpcdo, Luis Gonzaga Gomes, etc.

Relativamente ao terceiro momento das politicas linguisticas ndo
podemos deixar de mencionar o Sistema Educativo de Macau, previsto na
Lei n.° 11/91/M, de 29 de Agosto, que foi uma das medidas resultantes da
assinatura da Declaragdo Conjunta Sino-Portuguesa (1987). A Declaracdo
anunciou o periodo da transicdo de Macau, estabelecendo os estatutos do
chinés e portugués na futura RAEM: "além da lingua chinesa, poder-se-a
usar também a lingua portuguesa nos organismos do Governo, no 6rgdo
legislativo e nos Tribunais da Regido Administrativa Especial de Macau”
(Declaracdo Conjunta do Governo da Republica Portuguesa e do Governo
da Republica Popular da China sobre a Questdo de Macau). No mesmo ano
foi aprovado o Decreto-Lei n°455/91, de 31 de Dezembro, que atribuiu a
lingua chinesa estatuto oficial, idéntico ao da lingua portuguesa (artigo
nico).

Tendo sido o primeiro documento juridico da administracdo
portuguesa em relacdo a politica linguistica e educativa de Macau que
abrangeu todos os niveis de educacdo, o Sistema Educativo de Macau de
1991 reconheceu o estatuto do chinés e estipulou que "nas diferentes
modalidades de educacdo e ensino, s6 podem utilizados, como linguas
veiculares, o portugués, o chinés e, em casos justificados, o inglés”; em
termos de autonomia pedagdgica estipulou que "as instituicdes particulares
tém plena liberdade de decidir sobre a lingua veicular a adoptar, bem como
sobre a segunda lingua a incluir, com caracter obrigatdrio, nos respectivos
planos de estudo”, enquanto "as institui¢cfes educativas oficias s6 podem
adoptar, como lingua veicular, o portugués ou o chinés; as instituicdes
educativas oficiais de lingua veicular portuguesa adoptardo, como segunda
lingua a incluir nos respectivos planos de estudo, a lingua chinesa; as
instituicoes educativas oficiais de lingua veicular chinesa adoptardo, como
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segunda lingua a incluir nos respectivos planos de estudo, a lingua
portuguesa/’

No entanto, a questdo ligada as diferentes variagdes do chinés foi
contornada uma vez que ndo foi mencionado o uso discriminado de
cantonés ou mandarim na oralidade e na escrita. Apenas é salientado, no
namero 4 do artigo 59°, que "os planos curriculares, especialmente do
ensino secundario, devem ser organizados tendo em conta o incremento do
ensino da lingua portuguesa e da lingua chinesa oficial com caracter de
opc¢do e sem prejuizo da lingua veicular adoptada”. Conforme o académico
Zhang Guiju, o Sistema Educativo de 1991 pode apenas ser considerado
uma politica linguistica oculta, dado que ndo definiu, de forma esclarecida,
o0 planeamento de diglossia nas escolas. Além disso, a ndo-discriminagdo do
uso de chinés também constitui uma ambiguidade da politica linguistica e
educativa.

Dezasseis anos depois, € chegado o quarto momento marcante da
politica linguistica e educativa de Macau, com a publicacdo da Lei de Bases
do Sistema Educativo N&o Superior, prevista na Lei n.° 9/2006, e a
revogacdo do Sistema Educativo de 1991. Nela podem ser destacados os
seguintes objetivos: ter em consideracdo as carateristicas da Lei, da Historia
e da Cultura, entre outros aspetos, e clarificar a posi¢ao das trés linguas, o
Chinés, o Portugués e o Inglés, privilegiando o conhecimento de duas
linguas (0 Chinés e o Portugués) e de trés idiomas (Cantonés, Mandarim e
Portugués); fomentar a formagdo de uma certa quantidade de especialistas
bilingues em chinés-portugués; estabelecer mecanismos efetivos para
promover 0 Mandarim, o Portugués e o Inglés.

Estas politicas, para além de primar as duas linguas oficiais, valorizam
0 cantonés como um idioma ou mesmo uma lingua, evitando etiqueta-lo
como dialeto e, paralelamente, associam 0 cantonés aos caracteres
tradicionais. Em termos da tradi¢cdo do cantonés e o valor dos caracteres
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tradicionais, prevé-se, nas Politicas do Ensino da Lingua na Area do Ensino
N&o Superior da Regido Administrativa Especial de Macau, elaboradas pela
Direcgdo dos Servigos de Educagdo e Juventude em 2008, o seguinte:

Ao longo do tempo, o Cantonés e os caracteres chineses tradicionais
sdo a lingua e os caracteres mais utilizados pelos cidaddos de Macau e
pelas escolas, pelo que a politica do ensino da lingua deve dar mais
importancia a essa tradigdo e reconhecer o seu valor .

Esta iniciativa deve-se a simplificacdo do chinés na China Continental
durante a década de 50 e, consequentemente, ao fato de a sua forma de
escrita simplificada ter ficado afastada da realidade de Macau. A
valorizacdo do cantonés e 0 seu casamento com 0s caracteres tradicionais
investem no prestigio e vitalidade do cantonés, mas sdo suscetiveis de
induzir os aprendentes a confundirem carateristicas orais do cantonés com
as caracteristicas do caracter tradicional.

Concluséao

Tal como muitos linguistas apontam, o planeamento linguistico de
Macau é uma questdo que exige esfor¢os de toda a sociedade. Para além das
questdes deixadas pela Histdria, as tradi¢bes linguisticas e as mudangas
politicas também complicam o processo. O presente trabalho, como
descricdo do perfil linguistico da comunidade macaense e analise da sua
atitude relativamente ao uso de cantonés, serve de base para outros estudos
que visem planear as futuras politicas linguisticas, especialmente em relagdo
a comunidade macaense, uma comunidade singular e enraizada em Macau
que muito contribui para a sua diversificagdo cultural e linguistica.
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Estudo sobre a Transferéncia Negativa da
Lingua Materna dos Aprendentes Chineses no
Processo de Aquisicdo de Portugués, Lingua
Estrangeira, e Estratégias de Resolucéo

Zhang Minfen*

Resumo:

Opresente trabalho pretende analisar os fendmenos de transferéncia
negativa dos aprendentes de portugués da nossa Universidade,
baseando-se no questionario e na andlise dos erros cometidos pelos
alunos de portugués nos respectivos trabalhos de casa além de
apresentar algumas propostas de resolucéo dos problemas detectados,
com vista a minorar o processo de transferéncia negativa durante a
aprendizagem de portugués lingua estrangeira.

Palavras-chave: transferéncia negativa, lingua materna, lingua
portuguesa

O conceito de “transferéncia” consiste numa influéncia de
conhecimentos, técnicas e metodologias adquiridos previamente sobre a
técnica a ser estudada no momento presente. Durante o precesso de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, o fendmeno de interferéncia da
lingua materna na aprendizagem de uma lingua segunda é um fato objetivo
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e inegavel. O presente trabalho pretende analisar, sob varios aspetos, 0s
fendmenos de transferéncia negativa dos aprendentes de portugués da nossa
Universidade, baseando-se no questionario e na analise dos erros cometidos
pelos alunos de portugués nos respetivos trabalhos de casa. Com base na
analise e sistematizacdo dos erros dos aprendentes, pretende-se
posteriormente apresentar algumas propostas de resolucdo dos problemos
detetados, com vista a minorar o processo de transferéncia negativa durante
a aprendizagem de portugués lingua estrangeira, no sentido de se concorrer
para uma melhoria global do processo de ensino-aprendizagem do
portugués lingua ndo maternajunto dos aprendentes chineses.

. Transferéncia negativa da lingua materna e dependéncia
da lingua materna

A transferéncia negativa da lingua materna refere-se a interferéncia da
lingua materna dos aprendentes durante o processo de aprendizagem de
portugués lingua estrangeira.

De acordo com o0 inquérito feito aos alunos de portugués da
Universidade de Estudos Internacionais de Xangai (SISU), relativo a
aquisicdo da segunda lingua, os aprendentes referiram que aproveitam
geralmente os conhecimentos da lingua materna, recorrendo a conceitos e a
regras adquiridos na sua lingua materna que posteriormente transferem para
a lingua segunda. A maior parte dos alunos confessam que dependem do
chinés durante a aprendizagem de portugués, alguns mais e outros menos.
Consideram ainda que podem acelerar o processo de aprendizagem de
portugués recorrendo a lingua materna. Segundo o inquérito, cerca de
metade dos alunos do primeiro ano e do segundo ano afirmam que, ao
expressarem-se em lingua portuguesa, ou ao responderem a questdes
colocadas nas aulas, eles pensam primeiro o que vdo dizer em chinés,
situagdo que se verifica igualmente na escrita. Com efeito, alguns alunos
confessam que planificam a escrita de uma composigdo em chinés e apenas
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depois redigem o texto em portugués lingua estrangeira. Nas aulas de
compreensdo audiovisual, eles também acham que a melhor maneira de
memorizar o conteldo da audi¢do é tomar notas em chinés. No que diz
respeito & memorizacdo das palavras, quase todos os alunos preferem
consultar primeiro o dicionério portugués-chinés para saber o significado
das palavras aprendidas, raramente recorrendo ao dicionéario portugués-
portugués, pois consideram mais seguro conhecerem o significado das
palavras em chinés. Através do inquérito realizado, foi possivel também
apurar que cerca de metade dos alunos traduzem o texto em portugués para
compreenderem melhor o texto. Alguns discentes manifestaram a opinido de
que ndo seria possivel pensar diretamente em portugués durante a
aprendizegem e utilizacdo de portugués lingua estrangeira, bem como ndo
seria possivel aprender a segunda lingua sem o recurso a lingua materna.

Neste sentido, durante o processo de aquisi¢do de portugués lingua
estrangeira (PLE), sdo diversos os fatores que afetam a aprendizagem de
portugués lingua estrangeira por parte dos aprendentes chineses, sendo que
0 processo de transferéncia negativa da lingua materna para o portugués se
trata de um dos fatores mais relevantes neste contexto, com implica¢es no
surgimento de um "portugués com as carateristicas chinesas”.

1. Aspetos de transferéncia negativa da lingua materna

De acordo com o inquérito, descobrimos que, na aquisicdo de
portugués lingua segunda, os aprendentes chineses dependem muito da
lingua materna, isto é, o chinés constitui uma grande interferéncia para os
alunos chineses, sobretudo nos seguintes aspetos:

1. Fonética

A lingua portuguesa tem varios sons ou fonemas que ndo existem no
chinés, mandarim ou dialetos chineses, o que leva os aprendentes chineses a
terem dificuldade em dominar a fonética portuguesa.
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Segundo o inquérito, no comeco do estudo de portugués, a maioria dos
alunos acham dificil pronunciar corretamente tanto o /r/ como o /R/, dado
que estes fonemas ndo existem nem em mandarim nem em qualquer dialeto
chinés. Face a esta situacdo, a maioria dos chineses procura na sua lingua
materna, ou seja, no chinés, o fonema parecido para substitui-los. Em vez de
pronunciar /r/ ou /R/, eles dizem /I/, a titulo exemplificativo, eles
pronunciam /kalo/ para /karo/; pronunciam /latu/ para /ratu/. Exceto os
alunos que falam o dialeto Wu, correspondente as provincias de Zhejiang,
Jiangsu e Xangai, a maioria dos alunos das outras regides chinesas dizem
gue ndo conseguem distinguir fonemas surdos ou sonoros, porque estes ndo
existem nos dialetos deles. Estes alunos manifestam grande dificuldade em
distingui-los, o que dificulta muito a memorizacdo e escrita correta das
palavras. Alguns alunos de Hunan e de Hubei ndo conseguem distinguir o /I/
e /n/, porque no dialeto deles estes dois sons sdo iguais. Também se
registaram outras dificuldades fonéticas e todas elas se devem a
interferéncia da lingua materna.

Outra dificuldade Obvia de fonética resultante da interferéncia do
chinés é a entoacdo. Existem muitas palavras portuguesas bissilabicas e
polissilabicas e todas tém uma silaba ténica que tem de ser pronunciada
num tom mais forte de acordo com a regra de pronunciacdo da lingua
portuguesa. Para pronunciarem de forma correta as palavras, os alunos tém
de prestar atencdo ao acento das palavras. O significado das palavras pode
ser completamente diferente se o acento for diferente. Por exemplo, "pais” e
"pais”; "avd” e "avd”, etc. No entanto, a grafia do chinés é feita por meio de
carateres, ou seja, uma palavra monossilabica e com um tom fixo. No chinés,
é a entoagdo que diferencia o significado das palavras chinesas, portanto os
alunos chineses sdo mais sensiveis a entoagdo e tendem a ignorar o acento
de palavras na aprendizagem de portugués. Essa transferéncia materna leva
os alunos chineses a pronunciarem de forma incorreta vocéabulos
polissilabicos, cuja pronincia exige acentuar determinada silaba. Segundo o
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inquérito aos aprendentes chineses, uma parte dos alunos dizem que, no
comeco da aprendizagem, ndo sabem muito bem em que silaba deve recair o
acento.

2. Vocabulos portugueses
1) O significado de palavras

De acordo com o inquérito, os alunos chineses acham que é melhor
saber o significado em chinés de todas as palavras aprendidas e, quando
encontram alguma palavra desconhecida, consultardo logo o dicionario. Eles
procuram fazer corresponder cada palavra ou locugdo em portugués ao
respetivo carater ou locucdo em chinés. No entanto, nem sempre todas as
palavras ou locucBes em portugués podem ser literalmente traduzidas para
chinés. Por exemplo, "gi chuang "gi" significa “levantar’, "chuang"
siginifica “cama”, entdo, “gi chuang significa “levantar cama”, mas
na verdade, essa correspondéncia ndo faz sentido, “gi chuang
significa “levantar-se”. Outro exemplo, “kan shu (&f dS)". “kan (Jf)"
significa “ver”, “shu () ” significa “livro”, por isso, os alunos dizem
sempre “kan shu (&f dS)" para “ver livro”, mas o correto é “ler livro”. Os
exemplos semelhantes séo inumeros. Esse habito de “interpretar as palavras

demasiado literalmente” leva o surgimento de um “portugués com as
carateristicas chinesas”.

A maioria das palavras portuguesas tém varios significados, o que
constitui outro "quebra-cabecas” para 0s aprendentes chineses, que
procuram a correspondéncia de vocabulos portugueses para chinés. Eles
ficam sempre confusos porque ndo sabem qual é o significado exato da
palavra. Um caso exemplar é o tratamento; por exemplo, a palavra “tio” em
portugués pode referir-se ao irmdo do pai, também pode ser o irmdo da mée,
mas, em chinés, o tratamento para o irméo do pai € "ShushuONN.)" e para o
irmdo da mae é “Jiujiu( B 18 )”, respetivamente. Um outro exemplo
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significativo é o verbo "fazer’ e seus diversos sentidos, podendo ser “criar
(fazer milagre)”; "produzir (fazer papel)"; "escrever (fazer composicdo)";
"construir (fazer edificios)"; "praticar (fazer desporto)”, entre outros. E
vice-versa, um verbo chinés também pode corresponder a varios verbos
portugueses.

2) Transferéncia negativa resultante da diferenca cultural

A diferenca cultural entre a China e os paises de lingua portuguesa
pode causar a transferéncia negativa. Por exemplo, 0s portugueses
manifestam apreco pelo cdo, enquanto animal doméstico, considerando-o
como seu amigo, mas, na China, a maioria de locucdes que tém a ver com o
cdo tém sentido pejorativo. Veja-se a frase feita "lang xin gou fei (#<-ofij
#fi)", que ndo podemos traduzir literalmente por “coragdo de lobo e pulméo
de cdo", e cujo significado correto deve ser "muito cruel”; outro exemplo,
"gou zui li tu bu chu xiang ya(fij ‘“ff JL iti f. 5f)". literalmente siginifica
"Da boca do cdo ndo sai marfim". O sentido desta expressao ndo podera ser
entendido por um falante de portugués lingua materna, que ndo
compreendera que o sentido correto é "ele s6 diz asneiras".

3) Variacdo dos vocabulos portugueses

O caractér chinés é uma palavra monossildbica, tem tom fixo, sem
nenhuma variacdo, ao passo gque a maioria das palavras portuguesas sdo
variaveis. Quase todos os substantivos, adjetivos, artigos, pronomes
portugueses tém quatro formas, variando em nimero e género. Mesmo
havendo regras, também hda, contudo, excecBes. A grande dificuldade é a
conjugacao de verbos, o que constitui realmente um grande obstaculo para
os alunos chineses que estdo habituados a natureza invariavel dos verbos na
sua lingua materna. Portanto, mesmo que os alunos saibam de cor que o0s
vocabulos portugueses variam em ndmero e género e consigam decorar a
conjugacao de verbos, cometem sempre erros de concordancia de nimero
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ou género e de conjugacgdo de verbo ao fazerem um trabalho para casa. Por
exemplo, "Esta menina € bonito” deve ser ""Esta menina é bonita” ; "Ele
estou cansado” deve ser "Ele estd cansado”. Este tipo de erros sdo
frequentemente encontrados na fala e na escrita dos aprendentes chineses. O
carater chinés apenas tem uma forma e nunca varia, por isso, apesar de
conhecerem as regras de variacdo das palavras portuguesas, os aprendentes
chineses esquecem-se, por vezes, de fazer a necessaria flexdao ao fazerem
trabalho de casa ou falar portugués.

3. Sintaxe
1) Comparacdo da estrutura oracional do portugués e do chinés

Os sistemas linguisticos do portugués e do chinés sdo completamente
diferentes, registando-se uma grande diferenca na sintaxe. Embora a
estrutura da frase do portugués e do chinés seja semelhante, formada por
sujeito e predicado, como referido anteriormente, os vocabulos portugueses
variam em nimero e género, por isso, quando se fala portugués, deve
prestar-se atencdo a concordancia de nimero e género, além da conjugagao
correta dos verbos. Mas os carateres chineses tém sempre uma forma Unica
e nunca variam, ndo precisando de considerar a concordancia de nimero e
género, nem a conjugacdo de verbos. Por outro lado, as frases portuguesas
geralmente sdo muito longas, usando-se sempre varias orages subordinadas,
0 que constitui também uma dificuldade para os aprendentes chineses,
porque as frases chinesas sdo, de modo geral, mais curtas, usando-se muito
menos oragdes subordinadas. Portanto, ao fazerem os trabalhos de casa, 0s
alunos chineses também costumam escrever frases de forma dispersa,
usando raramente ora¢Oes subordinadas devido a interferéncia da lingua
materna, o chinés.

Outro obstaculo é que usam muito a voz passiva no portugués
enquanto no chinés se usa mais a voz ativa. Essa interferéncia da lingua
materna leva os alunos chineses a ter muita dificuldade ao expressar a ideia,
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Cuja expressdo exige a voz passiva. Por exemplo: "Vé-se muito televisdo na
China/’ No inicio de aprendizagem, os alunos ndo percebem bem essa
forma de expressdo, eles gostam de alterar a frase para: "Os chineses véem
muito televiséo/’

2) Diferenca da ordem linguistica

De modo geral, no portugués, coloca-se a ideia principal no comeco da
frase, na oragdo principal, enquanto no chinés se verifica uma tendéncia
contréria, uma vez que se coloca a informagao principal no fim da frase.
Vejam a frase seguinte: "Ele estava a jantar quando o telefone tocou/’ No
portugués, coloca-se a oragédo subordinada temporal no fim da frase, mas no
chinés deve-se colocar a a ora¢do subordinada temporal no comego, isto é,
"dang dian hua xiang de shi hou, ta zheng zai chi fan ( ié Al&j HiE. faE

Uma outra dificuldade relativamente & diferenca da ordem linguistica é
a colocacdo do adjetivo. No portugués, o adjetivo coloca-se geralmente
depois do substantivo, o que constitui um grande obstaculo para os
aprendentes chineses, que costumam colocar o adjetivo antes do substantivo.
E muito frequente ver no trabalho de casa dos alunos a frase deste tipo:
"Hoje visitei um bonito lugar/’; "Ele é um alto rapaz/’; "Quero um
interesssnte livro/’

1. Propostas de resolucdo destinadas a diminuir a transferéncia
negativa da lingua materna

1. Resolucdo para atransferéncia negativa da fonética

Em primeiro lugar, considera-se importante que 0s professores
orientem o0s alunos com vista a que estes estabelecam uma comparagéo
entre a diferenca da pronincia do portugués e do chinés, conhe¢cam bem a
parte de 6rgao e a forma correta de pronancia. Além disso, os alunos devem
ter consciéncia de que cada palavra portuguesa tem uma silaba tonica, que
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deve ser pronunciada num tom mais forte. Neste aspeto, os professores
podem dar aos alunos mais exercicios de distingdo da silaba tonica. A
imitacdo também se revela uma forma eficaz de ter uma boa prondncia. Os
alunos devem ouvir mais a gravacdo dos textos e tentar imitar a pronuncia
seguindo a gravacdo. Gragas ao progresso da informatica, hoje em dia, é
facil para os alunos terem acesso a noticias em portugués. Ouvir a noticia ou
até 1é-la ouvindo a sua versdo oral é uma metodologia eficaz para diminuir a
interferéncia da lingua materna. Ja se verificou o fato de que, depois de um
més ou dois meses de imitagdo, os alunos podem ter uma boa prondncia de
portugués, diminuindo de forma eficaz a transferéncia negativa do chinés.

2. Resolucdo para atransferéncia negativa dos vocabulos

A lingua, tratando-se de uma ferramenta de comunicagdo, deve ser
usada num contexto determinado. O objetivo do ensino de portugués lingua
estrangeira é formar a capacidade de comunicagdo dos alunos. Ao ensinar as
palavras, ndo devemos ensinar os alunos a aprender as palavras s6, devemos
colocar as palavras num texto ou numa circunstancia préatica no sentido de
evitar a correspondéncia rigorosa de cada palavra portuguesa a carateres em
chinés. Se se aprender uma lingua apartando-se a mesma do respetivo uso
pratico, € inevitdvel o surgimento do "portugués com carateristicas
chinesas”. Além disso, os alunos devem ter o costume de consultar o
dicionério portugués-portugués, procurando memorizar as palavras novas
com a explicagdo em portugués, 0 que concorrera para que se evite a
transferéncia negativa da lingua materna.

Aprender uma lingua de um pais também ¢é aprender a sua cultura
porque a lingua e a cultura sdo estreitamente ligadas. Neste sentido, os
professores devem estimular os alunos a estudar a cultura dos paises de
lingua portuguesa. Nas aulas, os professores podem apresentar mais 0s
conhecimentos culturais ligados aos usos e costumes, tradicdo, religido,
entre outros aspectos, dos paises de portugués. Se os professores puderem
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transmitir aos alunos os conceitos e os valores do mundo ocidental, podem
ajudar os alunos a compreender melhor os textos da lingua estrangeira
aprendida, fazendo com que, passo a passo, 0s alunos possam pensar
diretamente em portugués e ndo precisem de pensar primeiro em lingua
materna e depois fazer atradugdo quando falam ou escrevem portugués.

3. Resolucdo para atransferéncia negativa da sintaxe

Para resolver o problema de transferéncia negativa da sintaxe, em
primeiro lugar, devemos ensinar os alunos a fazer a comparacdo sobre as
frases de portugués e de chinés para que conhegcam bem as carateristicas de
cada lingua e descubram a interferéncia da lingua materna no sentido de
evitar a transferéncia negativa do chinés.

No entanto, a meu ver, a melhor maneira para se diminuir a
interferéncia da lingua materna consiste em intensificar-se a pratica da
leitura em lingua portuguesa, ou até recitar bons textos em portugués. Por
um lado, durante o processo de leitura, vao surgir muitas situacdes em que o
Iéxico, a morfologia e a sintaxe (palavras, oragdes... gramética) sdo
diferentes, o que oferece aos alunos a oportunidade de conhecer, reconhecer
e rever os conhecimentos linguisticos entretanto ja adquiridos; mas, por
outro lado, os alunos também podem aprender muitas formas de escrita e
expressdes Uteis, fazendo com que possam melhorar a fala e a escrita.

Depois da leitura, pode exigir-se ao aprendente a compreensdo do
significado de itens lexicais e a reproducdo oral do contetdo global ou
parcial do texto, ou seja, o aprendente dever ser capaz de interpretar o texto
com as suas proprias palavras no sentido de melhorar a sua capacidade de
comprensdo e expressdo oral. Além disso, também se espera que, apds a
leitura de um texto, o aluno seja capaz de confrontar as suas proprias
experiéncias, a sua vivéncia, com o conteldo textual e trocar ideias e
opinibes com outros alunos sobre o contetdo textual, no sentido de
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desenvolver a sua competéncia critica, criativa e avaliativa, e, sobretudo,
desenvolver o sentido linguistico do aprendente.

Os textos seleccionados devem também abarcar diferentes tipologias
textuais, tais como contos populares, noticias, textos publicitérios,
reportagens, sondagens eleitoriais, critica literaria, ensaio, discursos,
documentos, romances, novelas, mesmo até teses cientificas, etc., incluindo
os temas da vida quotidiana, educagdo, economia, arte, desporto, ciéncia e
tecnologia, literatura, entre outros, a fim de ndo s6 acelerar e aumentar a
competéncia linguistica dos aprendentes, mas também de diversificar e
enriquecer o contetdo das aulas. Neste sentido, com a leitura de textos de
diferentes tipologias, com formas linguisticas e estruturas gramaticais
diversificadas, solicita-se ao aprendente que faca uma composi¢éo recriando
0 modelo do texto recém-lido, no sentido de melhorar a respetiva expressao
escrita em portugués lingua estrangeira.

A aprendizagem de portugués lingua estrangeira é um processo
progressivo, durante o qual a tranferéncia negativa do chinés se revela um
grande obstaculo, aumentando a dificuldade de aprendizagem do portugués
lingua estrangeira num contexto em que ndo exista imersdo em lingua
portuguesa.

Como se procurou demonstrar, no processo do estudo de portugués
lingua estrangeira € inevitdvel a existéncia da interferéncia da lingua
materna, mas desde que estejamos conscientes dessa interferéncia, podemos
envidar esfor¢os no sentido de diminuir a transferéncia negativa da lingua
materna, por meio de uma analise e comparagdo das carateristicas das duas
linguas. E de salientar que a leitura constitui ndo apenas a melhor maneira
de aumentar a competéncia linguistica dos alunos, mas também um bom
método de diminuir a transferéncia negativa da lingua materna.
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Metodo Comparativo Aplicado nas Aulas de
Traducao

Apreciacao de Tradugdes da Literatura Lus6fona

Zhang Weigi, Gongalo *

Resumo:

A presente comunicacdo visa estabelecer um método
comparativo no ensino de traducéo, especialmente na apreciac¢éo de
diversas tradugdes chinesas realizadas a partir da mesma obra
escrita em Portugués, visto que, com o texto original e as diferentes
versOes de tradugdo, identificamos diferencas lexicais e sintacticas
encontradas em diferentes traducdes, tentamos entender variados
pontos de vista de tradutores na realizacdo dos seus respectivos
trabalhos, bem como analisamos as motivagdes que presidiram as
diversas opg¢0es de traducéo.

Palavras-Chave: Lingua portuguesa, método comparativo, aulas de
traducdo. China

A traducdo é, antes de tudo, uma ciéncia empirica, que exige a
acumulacdo de experiéncias na hora de lidar com fendmenos linguisticos,
tanto de lingua de partida como de lingua de chegada. Porém, nas aulas de

Zhang Weiqi, Gongalo ( , docente de Portugués da Universidade de
Estudos Internacionais de Shanghai.
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Tradugdo, os docentes séo restringidos pelas cargas horarias, que, no
caso da SISU, isto é, Universidade de Estudos Internacionais de Shanghai, a
cadeira em questdo ocupa apenas 2 horas semanais durante um ano lectivo.
Baseando-nos neste facto, achamos que é importante desenvolver a
capacidade dos nossos alunos em saber como apreciar ou avaliar uma
traducdo Portugués-Chinés para que eles possam formar a competéncia de
desenvolvimento sustentavel nesta area.

Com a crescente curiosidade da populacdo chinesa face ao mundo
exterior, bem como em resultado do desenvolvimento do ensino de
Portugués na China, bastantes obras da Literatura Lusdfona tém vindo a ser
traduzidas ao longo dos anos, particularmente gracas aos esforcos dos
nossos estimados tradutores. Actualmente, € com certa facilidade que se
encontra em livrarias ou em bibliotecas chinesas traducGes dos autores
luséfonos mundialmente conhecidos. Para quem ensina ou estuda a traducéao
Portugués-Chinés, tais traducGes podem servir como valiosos materiais de
referéncia, pois nelas, através de uma apreciacdo cautelosa, compreendem-
se muitas informagdes Uteis que provavelmente ndo serdo abordadas nas
aulas de traducdo, tais como, por exemplo, a estratégia de um tradutor na
hora de lidar com dissemelhangas linguisticas entre estas duas linguas tdo
distintas, solucGes auténticas no momento de encontrar contradi¢fes entre a
forma e o sentido, reaccOes de tradutores nas ocasides intraduziveis, entre 0s
outros aspectos.

I. Teorias e método aplicados na apreciagdo de traducdes

Para efectuar a apreciacdo ou a avaliacdo, por um lado, temos os
critérios essenciais, sendo a fidelidade, a expressividade e a elegancia, isto €,
0s "Trés Principios de Tradugdo”, de acordo com Yan Ful, conhecido

1 YanFu (1854-1921), tradutor e educador chinés, traduziu muitas obras inglesas
para chinés, por exemplo, Evolution and Ethics, A Historv of Politics, An
Inquiry into the Nature and Cause ofthe Wealth of Nations. Foram registados
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tedrico chinés na &rea da tradugdo. Nestes trés critérios, realcamos a
fidelidade e a expressividade, que sdo consideradas como 0s mais essenciais
e mais importantes - a primeira significa manter o significado do texto
original, enquanto que a segunda exige a fluéncia da lingua traduzida.
Quanto a elegancia, trata-se de uma exigéncia estilistica. Por outro lado, ndo
podemos deixar de citar os tedricos classicos e modernos, que merecem ser
estudados para se adquirir uma base sélida.

Além da parte tedrica, necessitamos de introduzir o método
comparativo, que serve como um método essencial ndo s6 em estudos
linguisticos, mas também na forma de apreciar ou avaliar a qualidade de
textos traduzidos, pois, na realidade, um dos objectivos desta comunicacdo
visa estabelecer um método comparativo no ensino de tradugdo,
especialmente na apreciacdo de diversas traducdes chinesas realizadas a
partir da mesma obra escrita em Portugués, visto que, com o texto original e
as diferentes versfes de traducdo, identificamos diferencas lexicais e
sint&cticas encontradas em diferentes traducdes, tentamos entender variados
pontos de vista de tradutores na realizagdo dos seus respectivos trabalhos,
bem como analisamos as motivagdes que presidiram as diversas opcles de
traducdo. Gragas as geracOes de tradutores chineses, encontramos hoje
alguns casos destes, originalmente quer em Portugués Europeu (PE), quer
em Portugués do Brasil (PB), que nos permitem estudos tanto sincrénicos
como diacronicos.

I1. Comparacao diacronica entre as versdes de tradugao

os “Principios de Tradugdo” no prefacio de uma das suas tradugdes, Evolution
and Ethics, de Thomas Henry Huxley. Alias, na sua palavra original, a
fidelidade, a expressividade e a elegancia eram consideradas como “trés
dificuldades” da traduc&o.
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Podemos realizar uma andlise diacronica nas trés traducbes em
Chinés de Amor de Perdigdo,1sendo todas traduzidas de Portugués para
Chinés. Diz-se que possibilitam um estudo diacronico porque sao tradugoes
que se vém publicando ao longo das Ultimas trés décadas. Comparando estas
tradugdes, ndo é dificil entendermos diferentes caracteristicas de cada uma
destas trés versoes:

Ano da Imagem Editora Tradutor(es)
Publicacédo

Editora Popular Gu Fengchun

de Gansu Xue Chuandong

Sociedade de
1993 Traducéo e
Publicacbes da
iE» China

Wang Quanli

O livro, de autoria de Camilo Castelo Branco, é considerado como obra-prima
do Romantismo de Portugal.
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2001 Editora Hainan Wang Suoying

Quadro 1- Tradugdes de Amor de Perdicao

Para termos uma ideia mais concreta, citaremos um paragrafo que
encontramos no texto original de Camilo Castelo Branco, junto com as
tradugdes encontradas nas respectivas publicagdes:

Simdo sentou-se a escrever. Tdo embaralhadas Ihe
acudiam as ideias, que ndo atinava a formar o
designio mais proveitoso a situacdo de ambos. Ao
cabo de longa vacilacdo, disse a Teresa que fugisse, a
hora do dia, quando a porta estivesse aberta ou
violentasse a porteira a abrir-lna. Dizia-lhe que
marcasse ela a hora do dia seguinte em que ele a
devia esperar com cavalgaduras para a fuga. Em
recurso extremo, prometia assaltar com homens
armados o0 mosteiro, ou incendia-lo para se abrirem
as portas. Este programa era o mais parecido com o
espirito do académico. Em vivo fogo ardia aquela
pobre cabeca! Fechada a carta, comegou a passear
em torcicolos, como se obedecesse a desencontrados
impulsos. Encravava as unhas na cabeca, e
arrancava os cabelos. Investia como cego contra as
paredes, e sentava-se um momento para erguer-se de
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mais furioso impeto. Maquinalmente aferrava das
pistolas, e sacudia os bracgos vertiginosos. Abria a
carta para relé-la, e estava a ponto de rasga-la,
cuidando que iria tarde, ou ndo lhe chegaria as
maos.1

Tradugdo 1981

° BiUft. >a
iU >A* jUS
6 1 ffj “HfO-j tf o ° " te
-itif : AA LTI
n : M
efHitTp > iB5 o] A
**ja#7 0 A«*E I'M

ffit 'f f ¢ T f >ff $&%$] TH#H#/t«A

SItiIAA-NMIL 7 t& % £k & Av*EO0L3&
jtéy;t A A’
cfcJéeniiffiii# —1%" 0
iaAi']feA

J? 02

1 Camilo Castelo Branco,.inwr de Perdi¢do. Porto: Porto Editora, 1996, P68.
2 Traducdo feita por Gu Fengchun e Xue Chuandong, publicada pela Editora
Popular de Gansu em 1981, P. 94 - 95,
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Em termos gerais, quando as lemos, verificamos que, na primeira
versdo, mesmo que haja certas modificagfes sintacticas necessarias pela em
razdo da expressividade, os dois tradutores mantiveram, em principio,
tradugdes directas no seu trabalho. Tratando-se da primeira traducdo de
Amor de Perdigdo, parece-nos que os cautelosos tradutores tiveram a maior
preocupacdo de nos transmitir exactamente o que foi dito pelo autor.
Conforme este ponto de vista, nota-se uma certa dureza nesta versdo de
traducdo.

Cerca de dez anos ap6s a publicacdo da primeira traducéo,
encontramos a segunda versdo de traducdo de Amor de Perdi¢do. Ao ler o
texto traduzido, sentimos uma grande expressividade entre as linhas:

Tradugdo 1993

> A-AIILA it

> fi-ilifeLo-j AH
—tr Atétfciai)-e- > AA
n ota.iUfcEjEAN-fd] . %
tS-teAbibl ° A- Aix " 'feA

PASAAS$:AMtAFf-itPAN AH 0iSJfi ff Alm
ArfAiSteAAAGADM# >
| ftheiSFTFAAA >IgAA?

49 >h#tT-bibiA£ >bfcllii
A-#bxi#AA.If °-AJLATA "-TTX."
AAA - —Afch—A#-# ° bfcbAb&hhbdA Abe- *
'VbAhhbesh/Afi-Ji# ° ‘febEjf# Axt# T—a * A
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"1

Apesar da maior expressividade da segunda versdo, ha algumas partes
que nos deixaram davidas, ou seja, fora da nossa imaginacao, por exemplo,
as accgoes de Simédo depois de aferrar das pistolas.

Menos de uma década depois da segunda versdo, publicou-se a terceira
traducdo de Amor de Perdicdo, que fornece mais satisfacdo aos leitores mais
exigentes:

Tradugdo 2001

iL&-B

iii > n#t#iiFn °

itfét. ’ NoCs

— N isqa

j f i c t i t li&Mmt >
° >M T

fji SJ”’ ° T "&

+eif SATIF O'fefejffiTF * #AfiH# " ipJI1AJLL

1 Traducdo feita por Wang Quanli, publicada pela Sociedade de Tradugdo e
Publicac6es da China em 1993, P. 79.
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0 %ffcia afffcl  AA 7 °ffiil
A 7 01

Com a interpretacdo desta versdo, nota-se que a tradutora se manteve
fiel ao texto original e, a0 mesmo tempo, fez modificacbes sintacticas
necessarias para que a traducdo fosse fiel as normas da Lingua Chinesa.
Mais do que isso, de uma apreciacdo cuidadosa, a traducdo de certas
palavras mostra-nos a perfeita compreensao da lingua de partida e a maneira
habil de expressdo em Chinés. Por exemplo, conforme a primeira e a
segunda tradugfes " If fTA” ou "f] 24" seria 0 equivalente completo em
Chinés da palavra "porteira”, pois em Chinés, apesar de existirem afixos
que podem indicar o género dos substantivos, tal quase ndo se utiliza na
pratica. No entanto, aterceira traducdo adoptou uma forma inovadora "7f f
W W " Assim, além da sua funcdo de trabalho, indica mais duas
informagOes - quem tomava conta de abrir e fechar a porta era uma senhora
e que esta senhora estava infimamente ligada a fé crista.

Entdo, porque é que a tradutora tem a confianga de dizer uma coisa que
0 préprio léxico ndo inclui? Devemos estar cientes do contexto, pois Teresa,
protagonista de Amor de Perdigo, estava internada neste mosteiro. Todo o
percurso deste exemplo nos ajuda a conhecer, com o0 método comparativo, a
importancia da contextualizacdo e a sua funcdo essencial de encontrar um
equivalente perfeito em praticas da tradugdo.

I1l. Comparacdo sincrénica entre as versdes de traducéo

Podemos realizar uma analise sincrénica nas duas tradugdes em Chinés
de Escrava Isaura,2sendo ambas traduzidas de Portugués para Chinés. Diz-

1 Traducdo feita por Wang Suoying, publicada pela Editora Hainan em 2001, P.
120. 121

2 A obra, de autoria de Bernardo Guimardes, € considerada como obra-prima do
Romantismo do Brasil.
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se que possibilitam um estudo sincrénico porque séo traducdes publicadas
quase no mesmo ano, periodo em que se transmitia pela televisdo uma
telenovela brasileira com o mesmo nome.1Comparando estas tradugdes,
importa prestar atencOes a escolha lexical, a construcdo sintctica e ao uso
de técnica de cada versao, além de diferentes caracteristicas de cada tradutor.

Ano da Imagem Editora Tradutor(es)
Publicacédo
(mjf
Editora de Fan Weixin
1985 L|teratL.J_ra e Arte
de Zhejiang

Para formar ideias concretas, gostariamos de citar dois exemplos que
encontramos no texto original de Bernardo Guimardes, junto com as
tradugdes encontradas nas respectivas publicagdes:

1 Lucélia Santos, actriz brasileira, foi premiada “Aguia de Ouro” na China em
1985 por estrear Isaura, protagonista na obra de Bernardo Guimaraes.
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Exemplo A

Entretanto, como se vera, ndo tinha muito de que
congratular-se. O visitante era Miguel, o antigo feitor
da fazenda, o pai de lsaura, que havia sido outrora
grosseiramente despedido pelo pai de Ledncio.1

Traducéo 1984

»>il °

A diffc ifi M-fc 02
Traducéo 1985

- & A&
é %-téLfe °3

Podemos notar que a construgdo sintactica da primeira traducgdo fica
um pouco desordenada enquanto que a segunda versao fica bem mais clara
por se optar uma estrutura sintictica nitida. Na realidade, ndo é um caso
comum o uso de demasiados modificadores em Chinés, pois os adjuntos
adnominais sdo colocados antes de modificados. Por isso, é necessario
alterar os elementos sintacticos destes modificadores na lingua de chegada,
a fim de ganhar a expressividade. Tendo em mente a fidelidade, percebemos
deste exemplo que é importante o uso de técnicas de traducdo para ganhar a
expressividade.3

[y

Bernardo Guimarées,. | Escrava Isaura, L&PM Editores, 2005, P. 41.

2  Traducdo feita por Wen Yilan e Li Simlian. publicada pela Editora Popular de
Jiangsu em 1984, P. 31.

3 Traducdo feita por Fan Weixin, publicada pela Editora de Literatura e Arte de

Zhejiang em 1985, P. 40.
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Exemplo B

As notas sentidas e maviosas daquele cantar
escapando pelas janelas abertas e ecoando ao longe
em derredor, ddo vontade de conhecer a sereia que
tdo lindamente canta. Se ndo é sereia, somente um
anjopode cantar assim. 1

Traducéo 1984

0 NI X &i*
di >'iiLAfefilk” thQ it °2
Traducéo 1985
"TRI -
* @%hiFiS P#£6ét3A - giir A
é,-—- f6-7 A Ai >K2 Attt I# IS&I#

2vib °3

O exemplo em questdo pode originar uma boa discussdo, pois, na
primeira traducdo, o elemento "sereia” estd omitido. Para a maioria dos
leitores do outro lado do mundo, particularmente num periodo mais fechado,
pouco ou nada conhecem o significante e o significado desta palavra. Assim,
para evitarem o mal-entendido, os tradutores nem mencionaram a palavra na
sua traducdo, o que, para nds, ndo deixa de ser uma maneira inteligente de
evitar a situacdo. No entanto, est& perdida uma parte do sentido original. E,
na segunda traducéo, o tradutor traduz literalmente e de maneira mais fiel ao2

[y

Bernardo Guimarées,. | Escrava Isaura, L&PM Editores, 2005, P. 10.

2  Traducdo feita por Wen Yilan e Li Simlian. publicada pela Editora Popular de
Jiangsu em 1984, P. 2.

3 Traducdo feita por Fan Weixin, publicada pela Editora de Literatura e Arte de

Zhejiang em 1985, P. 4.
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texto original, mas os leitores, ao lerem a frase, inevitavelmente sentem-se
desorientados.

IV. Outras comparagfes disponiveis

Além dos dois casos acima referidos, encontramos mais obras literarias
luséfonas que se traduziram mais de uma vez para Chinés. Tais traducoes
possibilitam estudos comparativos que introduzimos nesta comunicag&o.

1. O Alquimista, de Paulo Coelho

Ano da Imagem Editora Tradutor(es)
Publicacdo
2001 Casa Editora de
Traduga(? de Sun Cheng Ao
Shanghai
2009 Editora Hainan Ding Wenlin2

2. Gabriela, Cravo e Canela, de Jorge Amado

Ano da Imagem Editora Tradutor(es)
Publicacdo
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Xu Zenghui
Editora de Cai Huawen
Literatura e Arte .. .
1984 . Jin Ergin
«Mi de Cliang Jiang aing
1681 1
Casa Editora de
1985 Tradugdo N s Cheng Ao

Shanghai

Concluséo

Por fim, gostaria de afirmar, por um lado, que o método comparativo
na apreciacdo das tradugdes deve ser realizado de diversas maneiras para
gue 0s nossos aprendentes possam descobrir e acumular experiéncias que 0s
antecessores tentaram realizar nos seus trabalhos publicados ao longo dos
anos. Por outro lado, os esforcos dos tradutores devem ser altamente
louvados ndo s6 pelo seu contributo para a divulgacdo da Literatura
Lusofona na China, mas também pelo fornecimento, em certo sentido, de
materiais de referéncia para o ensino de tradug&o.
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Transferéncia da Lingua Materna na Aquisicao
do Portugués como Lingua Estrangeira de
Alunos Chineses

Shang Xuejiao*

Resumo

Este trabalho estuda a transferéncia da lingua materna na aquisicéo
de portugués como lingua estrangeira através da andlise de uma
producdo escrita de uma aluna chinesa. Estudamos a aceitabilidade
do mesmo texto entre os diferentes interlocutores (falante nativo de
chinés e falante nativo de portugués), distinguimos transferéncia e
erro e discutimos o fenémeno de recombinacdo dos tracos
linguisticos. Este trabalho defende que a transferéncia ndo afecta a
aprendizagem da LE, pelo contrario, se ndo nos concentrarmos
apenas na gramatica, mas observarmos outros tracos igualmente
importantes, poderemos observar como 0Ss aspectos culturais,
histéricos e identitarios vao sendo formados na lingua-alvo.

Palavras-Chave: Transferéncia, Lingua Materna, Lingua Estrangeira,
Aceitabilidade, Recombinagéo.

Shang Xuejiao (J*;'ffW) , docente da Universidade de Estudos Estrangeiros
de Cantdo.
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Introducéo

Este artigo foi pensado e redigido com base nos textos escritos pelos
alunos chineses, sob a minha orientagdo, de professora chinesa de PLE. Os
textos descrevem lugares de que os alunos gostam muito, o que os obrigou a
produzir textos baseados nas suas vivéncias pessoais. A situacao
comunicativa é aberta, o produtor do texto escolheu o assunto e também a
forma discursiva. O interlocutor € familiar relativamente ao produtor, pois
sdo os colegas e professores da turma. Trata-se de uma pessoa a quem 0O
produtor quer dizer alguma coisa sobre um espaco que lhe da prazer. Os
textos escritos sdo lidos pelo professor e, depois, distribuidos aos colegas
para que eles possam ler também.

Ao corrigir esses textos, observei que as representacfes da lingua
materna e consequentemente as transferéncias da mesma séo frequentes na
producdo escrita dos alunos. A maioria dos alunos elabora o seu texto,
baseando-se nos conhecimentos da lingua materna (LM), ou seja, a
aprendizagem de PLE ¢é condicionada pela transferéncia dos habitos
linguisticos, pragmaticos e discursivos criados na LM. Mas a transferéncia da
LM tem duas faces, por um lado, pode proporcionar uma transferéncia
positiva nos casos em que se registam semelhancas entre ambas, por outro
lado, é uma transferéncia vista como interferéncia nos casos em que aquelas
apresentam diferencas. Mas como os alunos sdo de iniciagdo, essa
transferéncia é natural numa primeira fase da aprendizagem da lingua
estrangeira.

Com os textos produzidos pelos alunos chineses em lingua portuguesa,
este artigo pretende analisar se entre os diferentes interlocutores (falante
nativo de chinés e falante nativo de portugués), a aceitabilidade do mesmo
texto serd diferente. Além disso, repensa-se aqui também o fenémeno da
recombinacdo de tragos linguisticos, pragmaticos e discursivos a fim de
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descobrir de que modo a transferéncia da LM afetara a aquisicdo do
portugués, para se melhorarem as praticas didactico- pedagdgicas.

Factores pragmaticos de textualidade

Um texto serd bem compreendido quando avaliado sob trés aspectos:
primeiro, o pragmatico, que tem a ver com seu funcionamento enguanto
atuagdo informacional e comunicativa; segundo, o semantico-conceitual, de
que depende a sua coeréncia; e o terceiro, o formal, que diz respeito a sua
coesdo (Costa Vai, 2006:5-10).

Quanto aos fatores pragmaticos estudados por Beaugrande & Dressler
(1983), neste trabalho, pretende-se analisar principalmente a aceitabilidade,
que concerne a expectativa do interlocutor de que o conjunto de ocorréncias
com que se defronta seja um texto coerente, coeso, Util e relevante, capaz de
leva-lo a adquirir conhecimentos ou a cooperar com os objetivos do produtor
(Costa Vai, 2006:11). Grice (1975, 1978) estabelece estratégias maximas de
conversacdo geralmente adotadas pelos produtores para ganhar a
aceitablidade do receptor. Essas estratégias relacionam-se com a necessidade
de cooperacdo (no sentido de que o produtor responde aos interesses de seu
interlucotor) e a autenticidade, informatividade, relevancia das informagoes,
bem como as informagGes apresentadas (preciséo, clareza, ordem, concisdo,
etc.) (Costa Vai, 2006:11). Charolles (1978) afirma que, geralmente, o
interlocutor d& um “crédito de coeréncia" para o produtor, ou seja, presume-
se que o0 seu discurso é coerente e se esforgca para capturar essa coeréncia,
preenchendo lacunas, fazendo inferéncias, fmalmente, colocando ao servigo
de compreender o texto todo o conhecimento que tem. (Costa Vai, 2006: 12).
Porém, esse crédito de coeréncia tem sempre um limite, porque o produtor
ndo pode escrever um texto sem pensar no nivel de informatividade ao qual o
seu interlocutor pode ser exposto.

A interlingua
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O conceito de interlingna foi introduzido por Selinker (1972) aquando
da publicacdo de seu artigo "Intcrlanguagc”. considerado por muitos autores
como o ponto de partida da linguistica aquisicional (Cristiano, 2010, 38), ou
seja, este conceito é necessario para a compreensdo destes fendbmenos téo
complexos da aquisicdo de uma lingua estrangeira. Selinker (1972:214)
apresenta a seguinte definicdol a separatividade do sistema de um aprendiz
da lingua segunda, o sistema tem um estatuto intermediario estruturalmente
entre a lingua nativa e a lingua-alvo. A interlingna refere-se a que o
aprendente de Lingua Estrangeira (LE) vai apresentar caracteristicas proprias,
ou seja, a especificidade que ndo se confunde quer com a lingua materna quer
com a lingua estrangeira, ao longo do seu processo de aprendizagem da
lingua.

A fossilizagdo é uma caracteristica fundamental do conceito de
interlingna; segundo Ottonello (2004), a fossilizagdo quer dizer que um
mecanismo pelo qual um falante tende a conservar na sua interlingua certos
itens, regras e sub-sistemas linguisticos da sua lingua materna relativamente a
uma determinada lingua-alvo (Cristiano, 2010, 38). Portanto, é muito dificil
ou quase impossivel atingir uma proficiéncia na lingua estrangeira
semelhante a da lingua materna; neste sentido, a transferéncia da LM imp&e
restricbes a aquisi¢cdo da LE. No entanto, o processo de aprendizagem ou
aquisicdo envolve outros fatores que ndo sdo apenas linguisticos, mas
também identitarios, sociais, culturais, historicos, etc. Por isso, o falante
estrangeiro nunca serd 0 mesmo na lingua materna e na lingua estrangeira,
pois essas linguas ocupam espacos diferentes no processo de formacdo das
identidades do sujeito. A interlingua apresenta um sistema de regras proprias
que reestruturam ao longo do processo de aprendizagem, e isto é natural e
mesmo inevitavel na aprendizagem de qualquer lingua estrangeira.

1 The separateness of a second language learner's system, a system that has a
structurally intennediate status between the native and target languages. Selinker
(1972:214)
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Conceito de erro

Durante a correcdo dos textos escritos dos alunos em estudo, observei
gue muitos alunos organizam as frases segundo a morfossintaxe do chinés,
lingua materna, e ndo do portugués. Sublinhamos que a estrutura das frases
entre as duas linguas é diferente, por exemplo, existe diferenca da posicdo
dos verbos e adjetivos, cada um tem as suas regras proprias. Mas quando isto
se verifica e os alunos fazem frases que ndo seguem as regras da lingua que
aprendem, ndo podemos dizer que se trata de um erro ou que a sua producdo
esta errada. Consideremos o conceito de erro.

De acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia (2001, 215),
as atitudes face aos erros dos aprendentes podem ser multiplas, consoante se
considerar que aqueles refletem a) o fracasso da aprendizagem, b) a
ineficacia do ensino, c) a vontade que o aprendente demonstra em comunicar,
ndo obstante os riscos, ou d) um processo de desenvolvimento da interlingua.
Nesta Ultima perspectiva, os erros sdo considerados como inevitaveis e
inerentes a0 desempenho de todos os falantes, incluindo os ndo nativos
(Cristiano, 2010: 41).

O conceito de erro foi considerado como parte integrante do processo
de aprendizagem de uma lingua estrangeira. Segundo Corder (1967), "erros"”
serdo apenas aqueles que os falantes ndo conseguem entender quando 0s
detetam. Portanto, referimos igualmente desvio ou inadequagdo como
sindnimos.

Analise

Dos varios textos elaborados pelos alunos, escolhi um, o mais
representativo, para analisar. Relativamente & transferéncia da LM nesse
texto, podemos falar sobre os fatores linguisticos, mas como a lingua materna

e a lingua estrangeira ocupam espacos diferentes no processo de formacéo
das identidades do sujeito, também é interessante avaliar os fatores culturais e
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identitarios no seu processo de aprendizagem, e ao descobrir, nesse texto,
esses fatores, decidi utiliz&-lo como objeto de pesquisa.

A seguir, apresentamos 0 texto na integra sem as correcOes feitas pela
professora:

Panvii fica no interior da Delta do Rio Pérola. Ele esta
situada em centro-sul da Cidade de Cantdo. Apesar de ele
ndo estar no centro econémico de Cantio, estd uma das
partes mais influentes da cidade. Aqui a gente encontra a
infraestrutura completa através da qual conhecem o0s
diversos tipos de destinos turisticos convenientemente,
incluindo os divertidos, os humanos e 0s naturais.

Chime Long Parcdso é um parque de diversdo muito
famoso na China. Estdo postos os aparelhos de diverséo
mais moderno aqui e presta a oportunidade para desafiar
a gente. Jardim Yuyin, um dos quatros representativos de
jardim antigo em Cantdo, € uma joia. Vale a pena
conhecer a sua estrutura Unica e maravilha. Mais um lugar
eu gostaria de apresentar é Parque Florestal da Colina
Dcfiu. E um deposito de oxigénio. De bicicleta ou a pe,
passear aqui de qualquer modo deixara os visitante uma
experiéncia agradavel acompanhando o0s paisagens
naturais lindos.

Analise de aceitabilidade

Quanto a aceitabilidade do nome do lugar descrito, para os
interlocutores de lingua materna chinesa (ILMC) da turma, Panyu é um lugar
conhecido, porque a maioria dos alunos da turma é da cidade de Cantéo e as
professoras chinesas de outras provincias ja vivem ha varios anos nesta
cidade. Porém, para os interlocutores de lingua materna portuguesa (ILMP),
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Pcmyii ndo é tdo conhecido como as cidades de Pequim e Xangai, nem existe
a traducdo especifica em portugués. Isso causa dificuldades ao definir Pcmyn
COmMo uma zona, um bairro ou uma aldeia de Cantdo.

A Ultima frase do primeiro pardgrafo incluindo os divertidos, os
humanos e os naturais, langa um conceito de os humanos (*0s “apresenta
“destinos turisticos ’), causa diferente aceitabilidade entre os ILMC e os
ILMP. Este tipo de "destinos turisticos humanos” descrito pela produtora do
texto, na verdade diz respeito aos pontos turisticos culturais, com base em
pontos turisticos naturais, adicionando-se as caracteristicas culturais para
satisfazer as necessidades espirituais e materiais dos seres humanos, tal como
arquitetura budista. Os pontos turisticos culturais tém a ver com cultura,
historia e atividades sociais dos seres humanos. Portanto, em chinés, também
se nomea Ren Wen Jing Guan, e a traducdo linear é os destinos turisticos
humanos.

Durante a leitura dos ILMC, este conceito é compreendido e ndo causa
qualquer problema, por causa da proximidade dos habitos linguisticos da LM.
Quanto aos ILMP, este conceito inadequado causa dificuldade e estranheza.

No segundo paragrafo, observamos que a autora descreve, com
pormenores, trés lugares para provar a ideia anterior, que existem varios tipos
de pontos turisticos em Panyu. O segundo paragrafo expressa de forma clara
a logica da mensagem. Mesmo assim, a aceitabilidade dos ILMC e ILMP é
diferente. Para os ILMP, os trés lugares descritos sdo apenas provas, mas
para os ILMC existe uma ligagdo entre os trés pontos turisticos e a Ultima
frase "incluindo os divertidos, os humanos e os naturais” do primeiro
paragrafo. Realmente, Chime Long Paraiso, Jardim Yuyin e Parque Florestal
da Colina Dafu do segundo paréagrafo sdo, respectivamente, os representantes
de os divertidos, os humanos e os naturais. Neste texto, a produtora ndo
gastou mais palavras para explicar essa logica ou ligacdo, porque de acordo
com habitos linguisticos de chinés, a produtora acha que é fécil entender a
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sua logica e que, por isso, ndo é preciso explicar muito. Para os ILMC,
mesmo que ndo conhecam 0s lugares descritos, o texto ainda deixa pistas
para que os leitores possam descobri-los. No entanto, para os ILMP, serd bem
mais dificil de entender esta logica.

Analise de recombinacdo dos tragos linguisticos

No segundo paragrafo dessa redacdo, existe uma frase: Estdo postos
os aparelhos de diversdo mais moderno aqui (...). Na verdade, essa frase
pode ser revista como os aparelhos de diversdo mais modernos estdo aqni
(...). Portanto, "estdo postos"”, esta forma de voz passiva aqui causa
estranheza, porém, se pensarmos nesta frase segundo os habitos linguisticos
da LM, em chinés, diz-se 0 ix:i & , i J JL (em Pinyin: Xian Dai She Shi
Fang Zai Zhe Li), (Xian Dai She Shi) quer dizer aparelhos de
diversdo mais modernos, ii JL (Zhe Li) significa aqui, e a diferenca
concentra-se em -%L&(Fang Zai); de facto, em chinés ~%L&(Fang Zai), estes
dois caracteres podem ser vistos como um verbo, mas também podem ser
divididos em dois verbos il (hang) e fe(Zai). de portugués por e estar,
respectivamente. E por esta raz&o, a produtora preferiu utilizar o verbo por
correspondente a iX(Fang).

Por outro lado, quanto ao uso da voz passiva nesta frase, de acordo
com a estrutura linguistica de chinés, o verbo ~%l.&(Fang Zai) expressa o
emprego ou o sentido de voz passiva, mas ndo aparece na forma da voz
passiva. E a produtora considerava que, segundo os habitos linguisticos de
portugués, é preciso usar a voz passiva. Com essas consideragdes, elaborou
estao postos.

Concluindo, a produtora tentava escrever e pensar @ maneira dos
falantes de lingua portuguesa, mas sob a transferéncia da LM, foi mal-
sucedida e o texto ganhou estranheza. Finalmente, gerou uma forma nova de
interlingua, recombinando os tragos linguisticos da LM e do portugués,
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porque, segundo hébitos linguisticos da LM, ndo é necessario o uso da voz
passiva. Por isso, ndo deveria aparecer estdo postos. A meu ver, apesar de
tudo, o fendbmeno de recombinacdo dos tragos linguisticos da LM e LPE ndo
afeta o sentido desta frase nem para ILMC nem ILMP. Apenas causa niveis
diferentes de aceitabilidade.

Consideracoes finais

A transferéncia da lingua materna trata-se de um fenémeno muito
comum durante a aprendizagem da lingua estrangeira. Particularmente, é
mais Obvio no inicio do processo de aprendizagem, naturalmente, nos
primeiros contatos com uma nova lingua. Os aprendentes costumam pensar e
aprender de acordo com os habitos linguisticos criados na lingua materna. No
entanto, atualmente, existe um mal-entendido no processo de aprendizagem
da lingua estrangeira, isto é, muitos alunos sdo julgados como bem-sucedidos
na aprendizagem, de acordo com a sua correcgdo relativamente & norma da
LP e a uma maior aproximacdo a producéo dos falantes de LM. Portanto, a
transferéncia da LM é tratada como interferéncia ou erro. Consideramos que
essa ideia ndo é correta. Cada sujeito tem os seus tragos culturais, identitarios
e linguisticos. Em outras palavras, ninguém precisa de ser igual a ninguém.
Um aprendente de lingua estrangeira deve ser comparado com outro
aprendente bem sucedido de lingua estrangeira, um membro do mesmo grupo,
ndo com um falante nativo, que, por definicdo, ¢ um membro de um grupo
em que o aprendente da LE nunca pode entrar. Ndo podemos ter preconceitos
na transferéncia da lingua materna quando aprendemos a lingua estrangeira,
porque, segundo a analise apresentada, a transferéncia ndo causa confusdo ou
problemas sérios de interpretacdo dos interlocutores, a transferéncia ndo é
obstaculo no processo da aprendizagem da lingua estrangeira. E natural que
os aprendentes consigam encontrar uma forma aceitdvel de combinar os
tracos linguisticos da LM e da LE, como é apresentado na nossa anélise.
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Neste trabalho, a gramética da lingua ndo € o Unico elemento que deve ser
considerado na aprendizagem/aquisicdo de uma nova lingua; o que esta em
jogo € o aspecto pragmatico da aceitabilidade, pois, apesar dos aspectos de
"agramatical idade”. o texto continua a fornecer informagdes que a autora
pretendia, ou seja, descricdes sobre os aspetos culturais, histdricos e
identitarios do tema abordado.
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Lexical-semantico dos verbos causativos entre o
Portugués e o Chinés

Dina Ferreira Martins*

Resumo:

Em qualquer lingua encontram-se, facilmente, construcdes cansativas.
Desde anos 70 do século passado, muitos linguistas investigaram as
diferencas e as semelhangas da construcdo cansativa entre muitas
linguas tais como o inglés, o hangaro, o turco, o hindi, etc. A presente
comunicagdo pretende, através de comparagdo entre a lingua
Portuguesa e a lingua Chinesa, analisar as caracteristicas de estrutura
lexical-semantica dos verbos causativos.

Palavras-chave: verbos causativos, linguaportuguesa, lingua chinesa

1. Introducéo

Em qualquer lingua encontram-se, facilmente, construcbes causativas.
As palavras "verbos causativos” e “construgfes causativas” apareceram no
inicio da década 70 e foram muito elaboradas pelos investigadores da area
linguistica. Para estudar a construgdo causativa, muitos linguistas utilizaram
diferentes métodos para a analisar. Tal como construcdo gramatical de

Dina Ferreira Martins, técnica superior assessora do Instituto Politécnico de
Macau.
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Goldberg (1995), semaéntica gerativa de Lakoff (1965), tipologia de Comrie
(1985), etc. Esses linguistas investigaram as diferencas e as semelhancas da
construcdo causativa entre muitas linguas tais como o inglés, o hingaro, o
turco, o hindi, etc.

Quanto a lingua portuguesa, vimos que Goncalves (1999), Vieira da
Silva (2000) investigaram a constru¢do causativa da lingua Portuguesa
baseando-se na construcdo gramatical. Em Chinés temos também uma certa
guantidade de investigadores que obtiveram resultados bastante
significativos, os quais incluem Zhou Hong (2006), Hong Xueliang (2004),
Wu Ping (2009), Kan Zhehua (2010), etc. Muitos deles investigaram a
construgdo causativa na area semantica, outros na &rea de construgdo
gramatical.

Verificamos que existem muitos sucessos na investigacdo da
construgdo causativa. Mas quanto a comparagdo, neste aspecto, entre a
lingua Portuguesa e a lingua Chinesa podemos dizer que até este momento
ainda ndo encontramos nenhuma tese ou comunicagao sobre este tema.

No ambito da linguistica cognitiva, a constru¢do causativa refere-se a
nossa vida quotidiana, na qual se inclui: abrir a porta, quebrar o copo, etc.
Esses tipos de eventos ndo s6 atingem uma conclusdo/resultado como
também a alteracdo do estado actual do evento. De acordo com Shibatani
(1976) o "evento causativo™ ocorre em dois micro eventos, 0 evento-causa e
0 evento-efeito, portanto os eventos ocorrem um a seguir ao outro; existem,
no entanto, dois tempos, o tempo 1 (tl) e o tempo 2 (t2). E o evento-efeito
(t2) depende do evento-causa (tl), e o verbo causativo é um verbo
indispensével de tal forma que existe uma relagdo entre o evento-causa e 0
evento-efeito. Bussamann (1996) mencionou que a construgdo causativa
pode ser expressa através das causativas lexicais, morfoldgicas e, por fim,
perifrasticas. Antes de mais qual é o significado de "construcdo causativa'’?
Zhang Yi (2014) e Comrie B. (1989) concluiram que a "construgdo
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causativa™ significa que dentro de um macro evento se contém dois micro
eventos “A caused B become C” , no qual A é o evento-causa e B é 0
evento-efeito. A age sem intencdo ou com intencéo baixa, e B transforma-se
num estado ndo original, no qual aparece uma mudanga do seu estado,
muito significativa. Como, por exemplo:

(1) a A banana amadureceu;
b. A banana ficou madura;
c. O calor amadureceu a banana.

Verificamos que existe um agente externo sobre o sujeito, isto €, “a
banana” como sujeito na frase (la) passa a ser um objecto directo na frase
(Ic). O “calor’como um agente externo possui uma forca dindmica externa,
em que “X CAUSA'Y PARA Z”, tal como o exemplo acima indicado “calor
CAUSA banana PARA/FICAR madura”. O resultado é: o calor foi causa de
a banana ficar madura. Talmy Givénlmencionou que 0 sujeito-agente € o
sujeito de toda a expressdo causativa; por outro lado, o sujeito-agente é o
iniciador do causativo e o objecto sofrendo a significativa mudanca de
estado ou posicdo. Consideramos as seguintes frases como construgdes
causativas:

(2) A Maria fechou a porta;
(3) 0 Pedro matou o tigre;
(4) O Pedro mandou sair o Paulo;

(5) A Ana fez a Maria cantar;

1 Givon refere-se um sujeito-agente numa estrutura profunda, e ndo numa estrutura
de superficie. Como por exemplo: O rato foi morto por Pedro. Aqui o sujeito de
superficie € paciente (0 gato), enquanto na estrutura profunda o sujeito € agente
(0 Pedro).
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(6) A coca-cola danificou o dicionério;
(7) A &gua purificou o sanitério;
(8) A 4gua fertilizou a terra.

As frases acima indicadas possuem diferentes caracteristicas, nas quais
as 1-3 séo as que mencionamos em cima; elas s&o do tipo causativas lexicais,
enquanto as de 4-5 sdo consideradas como causativas perifrésticas; e, por
fim, as Ultimas trés frases sdo causativas morfoldgicas. Na lingua Chinesa
também conseguimos encontrar esses tipos de construgdes causativas, mas
nem sempre possuem o mesmo valor semantico.

2. Causativa lexical do portugués e do chinés

O Portugués proveniente do latim é uma lingua roménica, enquanto o
Chinés pertence ao tronco linguistico sino-tibetano. Na base semantica da
causativa lexical, essas duas linguas possuem caracteristicas semelhantes e
caracteristicas diferentes:

@ a ff T T (Yuéhan ddpo le béizi) |,

Jodo quebrou copo.
(O Jodo quebrou o copo)

b. THfijj T (Kdngbu fenzi zhahui le  Yduyi
dagiao) o

Terrorista explodiu Amizade Ponte.

(Os terroristas explodiram a Ponte da Amizade)

c. $ Hff T T H (Yaoshi déakéi le mén) ,,

Chave abriu a porta.
(A chave abriu a porta)
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d 7:y7jXT Bxl (Daozi giekai le mianbao) o

Faca cortou pdo.
(A faca cortou o pao)

(10) a # 7 R (Duyao shasi le laoshi) o

Veneno matou rato.
(O veneno matou o rato)

b. (Shuzi shuli téufa) o

Pente penteou cabelos.
(*0 pente penteou os cabelos)

c. TJ4 (Saoba siole di) o

Vassoura varreu chdo
(*A vassoura varreu o chao)

Através das frases acima indicadas verificamos que, tanto em
portugués como em chinés, a construgéo lexical exprime um evento-causa e
um evento-efeito, em que o iniciador age uma acgdo e resultando uma
alteracdo significativa ou mudanca do estado sobre o objecto. Como, por
exemplo, nas frases (9) a, b, ¢ e d, ambos os objectos destas frases possuem
uma mudanca do estado inicial para um estado final, e estas alteragdes
surgem através do verbo causativo. Ja que antes de mais, tanto o copo, como
aponte da Amizade, aporta e o pao aparecem num estado inicial (normal)
sem mudanga, mas, com a presencga do evento-causa e a existéncia do verbo
causativo, o evento-efeito sofre uma alteragdo e mudanca de estado muito
significativa. Assim, os verbos causativos como quebrar, explodir, abrir e
cortar expressam a existéncia de trés argumentos: o agente, o afectado e a
maneira como o instrumento sofre a alteracdo do estado. Mas estas
caracteristicas permitem-nos apontar que nem todos os instrumentos podem
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ser 0 agente da construcdo causativa, tais como as frases (10) b e c, e isto
acontece tanto em Chinés como em Portugués. Verificamos que, em
Portugués, os instrumentos que tém origem no agente sdo verbos
denominais ou deadjectivais como por exemplo: pente —> pentear, escova
—mescovar, regador  regar, vermelho —vermelhar. E em Chinés a ultima
palavra do substantivo é retirada, tal como por exemplo: shudzi —mshua,
saobd — sdo, dingzi —ading, etc. Além disso, os verbos causativos da
lingua portuguesa sdo palavras de um sdé morfema, enquanto na lingua
chinesa os verbos causativos sdo raramente denominais e deadjectivais. Por
outro lado ndo sdo compostos por um morfema, mas sim por dois morfemas
(cuja construgdo é VV, VR, PP), em que o primeiro verbo pertence ao grupo
de acgéo e 0 segundo verbo pertence ao grupo de efeito. Como, por exemplo,
em Portugués pode-se dizer "A matou B'. o verbo matar é um verbo com
accao e que possui efeito, € uma palavra monossilabica, 0 B morreu, existe
uma mudanca do estado, enquanto em Chinés s6 podemos dizer "A shési B'.
e 0 verbo "shasi" significa matar e morrer em portugués, mas a construgdo
deste verbo é VR, em que o "sha" € o verbo da acgdo (significa matar) e o
“si” & o estado final (significa morrer), utilizando o complemento para
destacar o resultado e a accdo final do evento.

N&o negamos que tanto em Portugués como em Chinés ambas as
linguas utilizam a construcdo lexical para exprimir a causatividade, mas
como estas duas linguas vém de diferentes origens, assim, apesar da mesma
frase, do mesmo resultado, estas duas linguas de vez em quando possuem
significados diferentes.

3. Causativa lexical na traducdo da lingua portuguesa para chinesa ou
vice-versa

Em muitos casos, a traducdo de uma lingua para outra depende néo so
do conteldo do texto, como também da semantica das palavras em si. Como,
por exemplo:
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(11) O Pedro queimou os livros.
* Pedro shao shuji  (#1H 5? H)
Pedro sh&ohui le shuji jf)
Pedro shi/bd shuji shdohuile (ffy§ 3?8 i/jCy*H" 37T
(12) O calor derreteu o gelo.
* Giowén réng bingkuai ( 7mE ft.TR77)
* Gdowen ronghud le bingkuai G fM ft,7TK77)
Gaoweén shi/ba bingkuai ronghua le
(13) O calor azedou o leite.
* Gaoweén biansuan le njundi (~:SM 7 777)
Gé&owen shi/ba niundi biansuén le
(14) Oterramoto destruiu a cidade.
* Dizhénpohnai le chéngshi (TRU7 7 7 7770
Dizheén shi/ba chéngshipohnai le (J4Tf\/g/jE7T77?277 7))
(15) A Maria desligou as luzes.
* Maria mie le déng (5" .fij3E37 7 Tf)

* Mariashidéng mié le (5-77J37fft17377 )
Maria xznmv/e le déng (i§.fij3E1137 7 37)

Notamos que, em Portugués, frases (11) - (15) podem ser expressas por
um so verbo, em que as frases aparecem em NPi + VP + NP2 Enquanto que
em Chinés raramente aparece a mesma construcdo gramatical do portugués.
Em muitos casos, na traducdo de portugués para chinés, utilizamos muito
"shi'” e "b@" (por aqui chamamos construgdo “shi"’ e construcdo "ba@") para
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exprimir o mesmo significado da lingua portuguesa. Por outro lado, o verbo
causativo passa a ser "shi" e "ba" e VV/VR/PP passa a ser o efeito da frase,
e aparece, em muitos casos, na seguinte forma: NPi + shi / bd + NP2 +
VVIVR/PP. e este tipo de construgdo pertence a um dos tipos de
construcOes causativas - causativos perifrasticos. Em Portugués, apesar de
as frases (11) - (15) serem frases causativas lexicais, também podemos
altera-las em causativas perifrasticas, como, por exemplo, a frase (11) O
Pedro fez queimar os livros, frase (14) O terramoto fez destruir a cidade.
Mas este tipo de construgdo causativa (causativa perifrastica) ndo possui o
mesmo valor semantico da causativa lexical, porque a causativa perifrastica
possui uma acc¢do indirecta, enquanto a causativa lexical age uma accéo
mais directa. Por outro lado, para exprimir o mesmo significado da
causativa lexical da lingua portuguesa, a utilizacdo da construcdo “shi" e
“ba” é bastante importante, porque o “shi'’ possui o valor seméantico em que
exprime “alteracdo” e “mudanca do estado”, tal como ‘X CAUSA Y PARA
Z”. E a construgdo “b&” possui o valor seméantico de “movimento” e
“mudanga do estado”, tal como “X MOVE-SE EM Y. Assim, em Chinés
aparece em muitos casos uma causativa indirecta, isto €, ndo possui uma
relacio directa entre a causa e o efeito, enquanto em Portugués existe. Por
outro lado, uma vez que o Chinés possui raramente verbos denominais ou
deadjectivais assim, em muitos casos tem de utilizar a constru¢do “shi” ou
“pb@” para exprimir o mesmo significado do Portugués. As frases (12) e (13)
sdo bons exemplos; na frase (12) a palavra “rénghuad” significa “derreter”
em Portugués, mas quando usamos para exprimir a causatividade, a palavra
“ronghua” sé pode identificar-se como um verbo intransitivo de mudanca do
estado e ndo como um verbo causativo, portanto, normalmente, aparece s
no final da frase. E na frase (13) a palavra “biansudn” é um verbo, mas em
Chinés este é um verbo que s6 pode aparecer na construcdo “shi”, portanto,
na causativa perifrastica e ndo na causativa lexical e, por outro lado, a
palavra “biansudn” aparece sempre no final da frase.
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Na construcdo causativa, tanto em Portugués como em Chinés também
ndo sera possivel dizer:

(16) * O taxista parou o carro, mas ele ndo parou.
* Chuzuché siji ting le ché, dan ché meéiy6u ting (;fi-fiy 6j
Ti, -iSiilt#)

(17) * O lenhador derrubou a arvore, mas esta nao caiu.

* Famigong kanle shd, dan sha méiydu daoxia ( /X iy J j/j,

De facto, a paragem do carro e a queda da arvore ndo ocorrem em
decorréncia do desejo do motorista e do lenhador.

4. Conclusao

Na nossa vida quotidiana, usamos muito as construcfes causativas para
exprimir 0 nosso sentimento, as nossas ideias. Tanto em Portugués como em
Chinés, a construcdo causativa possui sempre dois micro-eventos e dois
tempos; por outro, lado possui também um argumento externo
(agente/iniciador). Em muitos casos, na lingua portuguesa a semantica de
um verbo expressa facilmente o conteldo, o significado da frase, porque o
verbo causativo sempre traz um contedo muito significativo - mudanca do
estado. Enquanto em Chinés, em muitos casos, a semantica das frases
causativas tem de ser expressa através da construgdo “shi" ou "bad". ou
através de verbos com dois morfemas (VV/VR/PP). mas com estes tipos de
construgdo perde-se o valor semantico das construges causativas, isto é,
possui valor semantico mas ndo tdo forte, e ndo tdo directo como em
Portugués.
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CerimoOnia de Abertura

Presidente do Instituto Politécnico de Macau, Prof. Doutor Lei Heong
lok, na Cerimonia de Abertura
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A Senhora Vice-Presidente do IPM, Prof. Doutora Yin Lei, com o
Coordenador do CPCLP - IPM, Prof. Doutor Carlos Ascenso André,
e a Coordenadora do Departamento de Portugués da UMAC, Prof.
Doutora Fernanda Gil Costa

Momentos de convivio
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